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Resumo

O ensino de Fisica apresenta obstaculos em relacdo a abordagem e a contextualizacdo no ambiente
escolar, refletindo assim no entendimento dos alunos acerca dos contetdos. Portanto, o presente
trabalho investigou o uso do Cinema no ensino de Fisica, desenvolveu-se uma intervengdo no
Instituto Federal do Sul do Brasil, e o publico alvo foram alunos com baixo desempenho nas
avaliacGes escolares da disciplina de Fisica. A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo, e 0
principio metodoldgico da Leitura por Andaimes que conta com trés etapas: A pré-leitura aplicou-se
um Questionario Inicial (QI); na etapa de Leitura, um roteiro de acompanhamento, e a exibicdo do
filme Homem de Ferro 2; e a pos-leitura ocorreu discussdes, elaboracdo de atividades pelos alunos e
um Questionario Final (QF). Destaca-se, a partir da acdo, que o Cinema, juntamente com as
problematizagdes, oportuniza a abordagem de tematicas, conceitos e teorias complexas da Fisica, de
maneira lidica e reflexiva, abrindo espaco para os diferentes recursos que potencializam o processo
de ensino-aprendizagem.

Palavras-chaves: Cinema, Ensino de Fisica, Aprendizagem.

Abstract

The teaching of physics presents obstacles in relation to the approach and the contextualization, in
the school environment, thus reflecting in the students' understanding of the disciplinary contents.
Therefore, the present work investigated the use of Cinema in the teaching of Physics, an
intervention was developed in the Federal Institute of the South of Brazil, and the target audience
were students with low performance in the school evaluations of the Physics discipline. The
methodology used was action research, and the methodological principle of Scaffold Reading which
has three stages: The pre-reading was applied an Initial Questionnaire (IQ); in the Reading stage, a
follow-up script, and the screening of the movie Iron Man; and the post-reading took place
discussions, elaboration of activities by the students and a Final Questionnaire (QF). It stands out
from the action, that the Cinema together with the problematizations, allows the approach of
thematic, concepts and complex theories of Physics, in a playful and reflective way, opening space
for the different resources that potentiate the teaching-learning process.

Keywords: Cinema, Physics Teaching, Learning.
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Introducéo

A Fisica estd em tudo, sendo a precursora de grandes descobertas que modificaram e
transformaram a sociedade ao longo dos séculos. E uma ciéncia dindmica, pautada na observacao,
na utilizacdo de teorias juntamente com pratica, e nos céalculos comprovatorios para explicar
fendmenos e resolver problemas. No entanto, enquanto disciplina curricular no Ensino Médio
possui inimeros obstaculos para adentrar a sala de aula, sendo essas dificuldades relacionadas a
forma como é trabalhada, de maneira fragmentada, linear, sistematica, reprodutiva e desvinculada
da realidade do aluno. Ferreira e Raboni (p. 86, 2013) declaram que:

As aulas de Fisica tém sido restritas a linguagem textual, acompanhada dos signos
matematicos e fisicos, de modo que a grande maioria dos estudantes encontra
muita dificuldade na interpretacdo de leis, postulados, enunciados de problemas e
outros, bem como na compreensdo do mundo a partir dessas leis, limitando-se
quase sempre a aplicacdo de equagdes sobre as quais pouco sabem falar.

Nesse sentido, torna-se valido a insercdo de metodologias que busquem dinamizar, facilitar
e motivar as aulas ministradas, visando a melhoria na qualidade de ensino e dos resultados de
aprendizagem (FARIA et. al. 2015). Pereira, Olenka e Oliveira (2016) apontam a necessidade da
aplicacdo de novas estratégias para instigar o aprendiz a se envolver no processo e,
consequentemente aprender significativamente.

Sendo assim, o cinema emerge como alternativa, pois permite a articulacdo de contetdos
fisicos, garantindo a abordagem de temas dificeis de maneira dialégica, auxiliando o
ensino/aprendizagem, e trazendo ao ambiente escolar uma nova roupagem, com carater ludico,
dindmico e reflexivo. Acerca do cinema, Napolitano (2013), ressalta que dos comerciais e
descomprometidos aos mais sofisticados e “dificeis”, os filmes tém sempre possibilidades para o
trabalho escolar.

Portanto, a partir dessas constatacdes o presente estudo apresenta um relato de experiéncia
do uso do Cinema como ferramenta didatica no ensino de Fisica, onde foram trabalhados os
seguintes contetdos: repouso, movimentos (Uniforme e Uniforme Variado); Velocidade; As Trés
Leis de Newton, que apresentam conceitos de inércia, massa, aceleracao, forca, acdo, reacao; e o
atrito através do filme Homem de Ferro 2.

Procedimentos metodoldgicos

A intervencdo faz parte do projeto Utilizando o Cinema como ferramenta didatica no Ensino
de Ciéncias Naturais, do Instituto Federal do Sul do Brasil, elaborado e desenvolvido durante o
primeiro semestre de 2017, o publico alvo foram alunos com baixo desempenho nas avaliages
escolares da area. O presente trabalho contemplou 98 alunos, dos trés cursos técnicos integrados
(Administragdo, Agropecuaria e Manutencdo e Suporte em Informatica) do 1° ano. Ao total foram
seis turmas, duas de cada curso citados anteriormente.

Trata-se de um estudo quali-quantitativo com a estratégia de integrar ambas para fortalecer a
validade de uma onde ocorre a debilidade da outra (MOREIRA, 2011).

A metodologia qualitativa abordada enquadra-se como pesquisa-a¢ao, pois tem proposito de
problematizar o ensino de Fisica, levantar dados, e realizar intervencdo no ambiente investigado,
promovendo a melhoria da pratica educativa. Inclui caracteristicas de uma pesquisa colaborativa,
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pautada nas relagcdes sociais, entre 0s pares pesquisados, neste aspecto declara-a como processo
participativo, coletivo, colaborativo, politico, autorreflexivo, autocritico, autoavaliativo que requer
0 envolvimento dos participantes em todas as fases e em todos 0s aspectos caracteristicos desse
processo (MOREIRA, 2011). Tal autor acrescenta sobre o plano de acdo baseado em objetivos de
mudanca (melhora), a implementacéo e controle desse plano através de fases de acéo.

O principio metodologico utilizado na intervencdo pedagodgica foi a Leitura por Andaimes
(GRAVES e GRAVES, 1995), adaptada a area de Ciéncias Naturais. A leitura por andaime ocorre
em trés etapas: pré-leitura, leitura e pos-leitura. A pré-leitura, responsavel pelo suporte ao
entendimento dos assuntos relatados no filme, aplicou-se um Questionario Inicial (QI), para ativar o
conhecimento prévio do aluno, e verificar os contetdos com dificuldade. Na etapa de Leitura,
contou com um roteiro de acompanhamento, e a exibi¢cdo da obra cinematografica. Enquanto a pés-
leitura, buscou sintetizar, e efetivar a compreensdo das tematicas levantadas no filme, para isso fez
uso de discussbes. E como método avaliativo na sequéncia propds aos alunos a elaboracdo de uma
atividade de contrucdo de materiais e um Questiondrio Final (QF), ambos para observar a
construcao de conhecimentos.

Além disso, ao final da intervencdo, aplicou-se um questionario aos professores
colaboradores, afim de capturar as percepgdes sobre a agdo, aspectos positivos e negativos e 0
impacto da acdo na aprendizagem dos alunos.

Os questionarios foram elaborados no formato de formulario eletrénico disponibilizados
para que pudessem ser respondidos a distancia. Enquanto a exibicdo do filme foi presencial, e
desenvolvido em horérios livres das turmas trabalhadas, realizaram-se para tal, trés encontros
presenciais, um para cada curso.

Destaca-se que para auxiliar na elaboracdo das atividades pelos alunos, utilizou como
sugestdo: mapas conceituais, historias em quadrinho, resumos, ou desenhos esquematicos, e estas
foram construidas a distancia. E interessante pontuar que a utilizacio destas atividades como
método avaliativo vém para oportunizar aos alunos 0 acesso a outras maneiras de expressar a
aprendizagem, pois as vezes 0s sujeitos participativos em sala de aula, ndo tem um desempenho
ideal nas avaliacOes, especialmente em provas.

Construcdo da proposta pedagogica

Primeiramente realizou-se contato com os professores responsaveis pela disciplina de Fisica
na instituicdo, a fim de efetuar a apresentacdo e divulgacdo do projeto, além de convida-los para
serem colaboradores da acdo: disponibilizando suas turmas, apontando os conteudos trabalhados e
indicando os alunos abaixo da média. Estabeleceu a parceria com trés docentes, que
disponibilizaram os dados solicitados.

A conversacdo entre a responsavel pelo projeto, com os professores colaboradores, pontuou
obstaculos no processo de ensino-aprendizagem, sendo elemento fundamental para desenvolver as
estratégias para a intervencdo pedagdgica e realizacdo das etapas posteriores. A partir desse contato,
as turmas foram divididas conforme os conteudos que deveriam ser abordados, sendo foco deste
estudo a recuperagdo na disciplina e verificagdo do Cinema como ferramenta didatica, aliada com a
problematizacéo.

No segundo momento, realizaram-se pesquisas das obras cinematograficas para verificar a
que melhor se adequava para a acdo, levando em conta os conteudos elencados e a faixa etaria dos
alunos com o intuito de realizar uma ponte com a cultura cotidiana. Assim foi escolhido o filme
Homem de Ferro 2, oriundo do cinema comercial, e amplamente difundido na midia mundial. Na
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sequéncia efetuou-se os estudos curriculares e a elaboracdo dos questionarios (inicial e final), bem
como roteiro de acompanhamento da exibic&o.

O roteiro de acompanhamento foi disponibilizado antes da exibicdo da obra e direcionou a
observacdo de aspectos do filme, apontando as seguintes temaéticas: movimentos do Homem de
Ferro, velocidade, aceleracdo do corpo, como a armadura se comporta em luta, diferenca da
armadura da maleta e de Tony Stark vestindo.

O uso do roteiro de acompanhamento oportunizou a analise, e abriu-se para novos caminhos,
adotando olhares diferenciados e percepc¢édo de outros aspectos fisicos contidos na obra. Valeu-se de
guia para iniciar a discussao, instigando as percepcdes aos temas abordados em aula e visualizados
na obra.

Nesse sentido, comprova-se a necessidade da problematizacdo dos conteudos e a abordagem
da Fisica enquanto disciplina, criando oportunidades para a discussdo dos conhecimentos e praticas
educacionais (JOSE e BASTOS, 2017).

Além disso, foram utilizadas cenas do filme, para efetuar explicacbes fisicas, como
exemplo: briga dos rob6s, que ocasionou o desmembramento da lei de acdo e reacdo. As discussdes
no dia da exibi¢do oportunizaram que duvidas fossem sanadas e 0s exemplos praticos auxiliaram na
interpretacdo e compreensdo de fendmenos e conceitos.

Salienta-se que foram discutidos alguns erros apresentados no filme em relacdo a tecnologia
e aos conceitos fisicos como a relacdo de massa, aceleracdo e forga na Segunda Lei de Newton.
Para isso durante a etapa de Leitura e Pds-leitura, foram apresentadas as tecnologias roboticas
existentes atualmente, bem como deveriam ser as cenas do filme se ele seguisse as leis da fisica.

Apbs a etapa de preparagdo, foi realizado o contato com os alunos indicados pelos
professores e estabelecido os dias da exibicdo do filme, disponibilidade dos questionarios, e auxilio
para a realizacdo das atividades. Para favorecer a aproximacao entre os alunos participantes com a
responsavel pela acdo, criou-se um grupo em uma rede social, para estreitar os lacos de
comunicacgdo, e para estabelecer pontos, quanto por exemplo: a escolha do dia para atividade,
maneiras melhores de ofertar a a¢do, e tantos outros.

Como a intervencao tinha objetivo de Recuperacdo Paralela dos contetdos trabalhados nas
aulas de Fisica, ao final foi disponibilizado para os docentes colaboradores um feedback dos alunos
participantes. Para qualificar a construcdo da aprendizagem, como método avaliativo, e assim
oportunizar autorreflexdo da pratica educativa.

As Diretrizes Institucionais (IFFAR, 2013) declaram no Art.166 que a oferta de recuperacao
paralela é obrigatorio e devera ser realizado ao longo do periodo letivo. No inciso 1° complementa
que sera praticada com o objetivo de que o estudante possa recompor aprendizados e resultados.
Qualifica-se o papel crucial da recuperacdo no processo de aprendizagem, oportunizando a revisao
dos contetidos com dificuldades, e a possibilidade de problematizacdo e uma compreensdo pelos
alunos, para evitar a reprovacao no final do ano letivo.

Em 2016, o indice de reprovacdo na disciplina de Fisica no Instituto no primeiro ano, nas 4
turmas do curso de Agropecuéria foi de 20%, na turma de Administragdo cerca de 13%, e nas 2
turmas de Manutencio e Suporte em Informatica apenas 1%. E necessario evidenciar, que a Fisica
esta presente em 100% das reprovaces sofridas pelos alunos.
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Analise dos Ql e QF

Nos préximos paragrafos serdo realizados apontamentos, relagcbes e comparagdes entre 0s
dois questionarios (Ql e QF), estabelecendo concepcdes, iniciais e finais dos alunos. Além de
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verificar se a¢fes contribuiram no processo de ensino-aprendizagem.

Tabela 1: Analise comparativa das respostas das questdes 1 e 2 dos questionarios.

Questao

Questionario Inicial (QI)

Questionério Final (QF)

1) Supondo que o Homem de Ferro
estd voando no céu. Sobre um
referencial fixo no chdo. A armadura
do Homem de ferro esta em repouso
ou em movimento? Justifique sua
resposta.

83% responderam em repouso. E
17% que estd em movimento.

94% responderam em movimento. E
6% em repouso.

2)Supondo que o Homem de Ferro
esti voando no céu. Considerando a
armadura como referencial, um
ponto fixo no chdo estda em
movimento ou repouso em relagéo ao

49%  responderam  estar em
movimento, enquanto que 48% em
repouso, e 3% ndo sabiam.

2)Supondo que o Homem de Ferro
estd voando no céu. Considerando a
armadura como referencial, um
ponto fixo no chdo estd em
movimento ou repouso em relacéo ao

Homem de Ferro. Homem de Ferro.

Fonte: Elaboragao propria.

Observa-se na Tabela 1, a mudanca nas respostas da maioria dos participantes, explicitando
0 entendimento dos conceitos: repouso e movimento. Efetivado pela abordagem tedrica, mas
principalmente a sua relacdo com a pratica, que ocorreu pela visualizacdo e problematizacéo
conceitual.

A terceira questdo trazia a seguinte indagacdo: Pressuponha que o Homem de ferro voa e
alcanca uma camada elevada da atmosfera, e sua armadura congela, fazendo retornar em queda
livre ao chdo. Qual a forga que esta atraindo no momento da queda? Por que ao invés de cair, ele
ndo sobe? Observou-se a semelhanca entre as respostas do QI do QF, sinalizando-se o
conhecimento da forga da gravidade, e de seus efeitos. As colocagdes abaixo buscam ilustrar a
situacao:

Sujeito A (QI) -“A Forca da gravidade. Por que a gravidade faz com que a armadura caia

’

em dire¢do ao centro da Terra”.

Sujeito A (QF) - “4 forca da Gravidade, ele cai, pois, uma das caracteristicas da gravidade
é 0 poder de atracdo que ela exerce sobre os corpos, e quanto mais pesado um corpo for mais a
gravidade o atraira para baixo”.

Tabela 2: Analise comparativa das respostas das questdes 4 e 5 dos questionarios.

Questéo

Questiondrio Inicial (QI)

Questionario Final (QF)

4)Segundo o conceito da Segunda Lei
de Newton: O principio fundamental
dinamica, define que “O resultante
das forcas que agem sobre um ponto
material é igual ao produto de sua
massa pela acelera¢do adquirida. ”
Comente e dé exemplos, qual a
relacdo com a armadura do Homem

“Por mais que a mesma for¢a seja
aplicada em objetos, se eles tiverem
massas diferentes irdo atingir uma
aceleracdo diferente. Por exemplo se
batermos em uma bola de ténis com a
mesma forca que batermos em uma
bola de futebol (que tem mais massa),
elas irdo atingir  aceleracbes

“Quanto maior a massa, maior a
forca resultante. Entdo, se o0 Homem
de Ferro der um soco, leva-se em
consideracdo a aceleracdo e a massa
dele”.

(Sujeito B)

“Para que um corpo parado se
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de Ferro, especialmente sua massa?

diferentes”.

(Sujeito B)

movimente é preciso que nele tenha
alguma forca resultante. E assim com
a armadura do homem de ferro, para
que pudéssemos descobrir sua massa
teriamos de dividir a forca resultante
pela aceleragdo”

(Sujeito C)

5) “Sempre que um corpo B exerce
uma forca sobre um corpo A, esta
reagira exercendo em B uma for¢a de
mesma  direcéo, de  mesma
intensidade e direcdo, mas em
sentido contrario”. Comente sobre a
Terceira Lei de Newton, cite

“A Terceira Lei de Newton consiste
na interacdo entre duas forcas, que
toda agdo tem uma reacgdo. Martelo
no prego: o martelo exerce uma
forca sobre o prego, fazendo com que
ele entre na madeira. O prego,
exerce uma for¢a sobre o martelo.

“E acdo e reagdo. Quando um corpo

aplica uma forca chamamos ACAO,
em outro corpo, esta aplica no
primeiro uma forca de mesma
intensidade e direcdo, mas em
sentido  oposto, chamamos de
REACAO”. (Sujeito C)

exemplos explicando como funciona:
(Sujeito D) “No filme, temos o exemplo de
quando o homem de ferro langa algo,

e Volta a ele”. (Sujeito E)

“..hora que o homem de ferro foi
lancado contra a parede é a agdo e a
hora que a parede quebrou é a
reagdo”. (Sujeito D)

“..quando o homem de ferro da um
soco em seu adversario (agao) e com
isso, seu adversario cai (reagdo) .
(Sujeito F)

Fonte: Elaboragao propria.

Na tabela 2 indaga sobre as Leis de Newton, as respostas demostram a compreensao e as
relagdes no QF, com o filme, trazendo elementos filmicos para comprovar as afirmacoes.

Tabela 3: Analise das respostas da questdo 6 dos questionarios.

Questdo Questionario Inicial (QI) Questionario Final (QF)

6)Pressuponha o Homem de Ferro utilizando a
voando a uma certa velocidade, em
uma certa altura, com uma variacao
de tempo. Como vocé consegue

calcular a velocidade?

86% n&o souberam responder. 65% responderam

férmula corretamente.

Fonte: Elaboragao propria.

Afim de relembrar aos alunos a férmula utilizada na resolugdo de célculo de velocidade
média, a tabela 3 evidencia no QI a dificuldade de relacionar a formula em uma situagao “real”. No
entanto no QF o percentual aumentou e as percepcdes abordaram a férmula correta, que é expressa
pelo quociente entre a variagdo da posi¢éo (no caso a altura percorrida) e o correspondente intervalo
de tempo.
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Tabela 4: Analise das respostas da questdo 7 dos questionarios.

Questao Questionario Inicial (QI) Questionario Final (QF)

7)Relacione atrito com movimento. | 28% dos alunos nao souberam | 91% responderam corretamente.
Reflita sobre como vocé e um carro | responder,e  51%  responderam
se movimentam? incorretamente enquanto 21 %
responderam corretamente;

Fonte: Elaboragéo propria.

A tabela 4 exemplifica a grande transformacdo efetuada pelo entendimento do atrito no QF.
O Sujeito I (QI) responde que 0 “atrito é uma for¢a que se opée ao movimento, ela impede ou
dificulta que o objeto se mova. Se empurramos um carro ele segue por um tempo, porém, alguns
instantes depois ele para, isso é devido a for¢a de atrito da superficie”. Enquanto o Sujeito H (QF)
ressalta “Exemplo de andar no chao — ao caminharmos, um dos nossos pés estd sempre
empurrando o chdo para tras, e o chdo nos empurra para frente. Se ndo tivesse atrito entre o pé e o
chdo, isso ndo iria acontecer e ndo conseguiriamos nos movimentar.

A alteracdo do questionario final do inicial, foi definido pela a adocdo de uma pergunta, com
0 intuito de possibilitar a avaliacdo da intervencdo pedagogica pelos alunos. Tal pergunta
investigava se haviam gostado da atividade, e para isso tinha de comentar e justificar o porqué. O
Sujeito | comentou “Amei pois nos ndo ficamos naquela teoria chata e sim fizemos algo em que nos
ajudou a entender o conteudo um pouco mais e também foi uma 6tima ideia em que reparamos em
coisas que eu nunca imaginava reparar, aléem do mais achei divertido!”.

O Sujeito H explicou que “fez com que vessemos o filme com outros olhos, vendo a Fisica e
ndo s6 a histéria. Que percebéssemos 0 qudo presente a Fisica esta na nossa vida e nem
percebemos”. O Sujeito J assegurou que “essa atividade envolveu muito a Fisica base, que é uma
parte importante para o estudo da Fisica, sem contar que o filme era muito massa e havia muita
Fisica envolvida nele (embora na maioria das vezes nés nao a percebemos). .

Assim, ao avaliarmos os resultados dos questionarios dos estudantes identifica-se a
efetividade da proposta pedagogica realizada, corroborando as ideias de Xavier et. al. (2010) em
relagdo ao uso de obras cinematogréficas, de forma a articular o conteido teérico com a dimenséo
empirica e a aplicabilidade da Fisica no cotidiano dos jovens.

Anélise das construgdes dos alunos como forma de avaliacdo

A proposta da atividade possibilitou a expresséo, e consistiu na constru¢do de um material
didatico pelos estudantes com o intuito de evidenciar o seu aprendizado, valorizando outras formas
e habilidades de expressdo do conhecimento. Assim eles poderiam elaborar: mapas conceituais,
histéria em quadrinho, resumo, desenho esquematico, enfim 0 modo mais interessante para eles
sendo que a atividade poderia ser realizada individualmente ou em grupo.

Cabe destacar que o trabalho em grupo, € relevante para a socializacdo, a troca de
experiéncias, para levantar dados, pesquisar, separar e delegar as responsabilidades de cada
componente. Nessa perspectiva, Oliveira, Aradjo, e Veit (2016) ressaltam que o trabalho em grupo
favorece o ensino do conteddo, a comunicagdo entre os estudantes e entre professor e alunos, bem
como alguns aspectos subjetivos necessarios para o0 convivio em sociedade.

E assertiva a diversidade de atividades produzidas pelos participantes, demostrando assim
as diversas formas de expressdo, e que o aprendizado se faz de inUmeras maneiras, e todas
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favorecem para adquirir novas nuances no processo didatico. Bizzo (2009) acrescenta que
atividades diferentes induzem os alunos a desenvolver habilidades diferentes.

Conforme sera observado na sequéncia, alguns estudantes optaram por realizar Mapas
Conceituais (MC), estes sdo ferramentas cruciais, para sistematizar conceitos e estabelecer ligacoes,
e assim perceber o conhecimento como algo globalizado e dindmico. Rocha e Spohr (2016, p. 27),

alavancam que:

MC é uma ferramenta para organizar e representar o conhecimento, sendo
utilizados para indicar relacbes entre conceitos. Formados basicamente por
conceitos, proposicdes, frases ou palavras de ligacdo, em sala de aula, estes podem
ser usados com diversas finalidades: investigar conhecimentos prévios, como um
recurso de aprendizagem, uma ferramenta didatica ou instrumento de avaliacdo.

Na figura 1, apresenta MC, construido pelos participantes, explana a relacdo dos conceitos
utilizados durante as etapas da intervencdo, bem como a teoria que faz parte, demostrando que o

conhecimento € interligado e que o tema central faz a ponte dialdgica.

Mesma intensidade e diregiio, Lei da inércia
mas sentidos opostos

Velocidade
Atracio gravitacional f
Aceleragio
quEe um Corpo exerce Agido e Reagio
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A figura 2, mostra um MC construido apenas com as palavras estabelecendo ligacdes entre
elas de maneira simplificada. E na figura 3, traz outro MC, produzido de maneira diferente, com as
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Figura 1: Mapa conceitual produzido pelos alunos participantes.

relacOes de percepcdes dos estudantes, para os pontos de ligagéo.
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Figura 2: Mapa conceitual produzido pelos alunos participantes.
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Figura 3: Mapa conceitual produzido pelos alunos participantes.

A seguir sera apresentada uma histéria em quadrinhos (HQ) elaborada pelos estudantes. A
producédo das HQ pelos alunos conduz e instiga a criatividade e envolvimento nas atividades, tende
a culminar numa aprendizagem mais significativa, pois o aluno estard realmente envolvido e
interessado, sendo capaz de refletir, relacionar informacoes, ideias e recordacbes (PEREIRA,
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OLENKA e OLIVEIRA, 2016). Na figura 4, demostra que ndo precisa ter habilidades em desenho,
mas as possibilidades para o aprendizado de conceitos e articulagdo dos contetdos.
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Figura 4: Histéria em quadrinhos elaborada pelos alunos participantes.

Assim, a diversificacdo das atividades produzidas pelos educandos, explicitando as diversas
formas de aprender. Na figura 5, exibe-se um desenho esquematico, com a resolucdo de um célculo
de distancia, o qual expressa que o olhar sobre a Fisica tornou-se dinamico e abrangente.
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Figura 5: Desenho elaborado pelos alunos participantes.
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Além das ferramentas visuais, a producédo textual também é de grande relevancia, pois além
de possibilitar ao professor melhor compreender o processo cognitivo do aluno, ainda permite o
exercicio da escrita, pouquissimo utilizado em geral nas aulas de Fisica (VILLATORRE, HIGA,
TYCHANOWICZ, 2009).

Nesse sentido, o aluno R disserta que “[...]na Fisica 0 Homem de Ferro realiza o
Movimento retilineo Uniforme Variado, que é quando estd voando em normalmente uma reta, mas
que sua velocidade tem variagdes, tanto quanto acelera ou esta mais calmo. Tem também grande
presenga de energia em sua armadura para ter for¢a e funciona os movimentos”.

Enquanto o aluno S complementa, [...]Tem algumas partes do filme que tem a Lei de
Newton “toda a agdo tem uma reagdo”, entdo a agdo foi quando o Homem de Ferro da um soco
em outro homem de armadura, e a reacdo ¢ as faiscas. O aluno U pondera, “/.../podemos associar
a Fisica em alguns movimentos como: Quando o Homem de ferro se joga de uma nave/avido, que
podemos associar com a queda livre e também velocidade e aceleracao”.

Percepc¢oes dos educadores

Apbs a realizacdo da intervencdo pedagogica, os professores colaboradores do projeto
responderam um questionario, acerca das suas percepcbes do projeto e como ele contribui no
processo de ensino-aprendizagem dos contetidos de Fisica.

Os professores foram questionados se ja haviam trabalhado com Cinema em sala de aula e
com a resposta afirmativa, indicar qual o filme e o contetdo trabalhado. No entanto, verificou-se
que nenhum dos colaboradores havia trabalhado com cinema, assegurando que essa foi primeira
experiéncia.

O questionario indagou sobre a percepcdo dos professores em relacdo a intervencao,
destaca-se que 2 colaboradores pontuaram como “Excelente, conseguiu auxiliar no aprendizado e
desenvolver habilidade dos alunos”, enquanto 1 sinalizou como “Bom”.

Acerca dos aspectos positivos da intervencdo, os professores destacaram 0s seguintes
pontos:

e Acesso a um novo formato de aula;

e Os questionarios, discussdes e roteiro de acompanhamento dos filmes/episédios auxiliaram
no entendimento por parte do aluno;

e Proporcionar a socializacéo e interacdo entre os alunos;

e Permitir no desenvolvimento das atividades o trabalho em grupo e a cooperacao;

e Trabalhar de forma Interdisciplinar com as disciplinas da area, estabelecendo conexdes de
aprendizado;

e Despertar a curiosidade, criatividade, capacidade de resolucdo de problemas, e o
posicionamento;

e Melhoria dos educandos em sala de aula.

e Promover a aprendizagem significativa de conceitos e tematicas da area de ciéncias
naturais;

e Discutir teméticas da sociedade atual.

Nesse sentido, observa-se que a intervencdo apresentou muitos pontos cruciais para
potencializar e efetivar o aprendizado, estimulando o aluno para participacdo e busca de
conhecimentos, assegurando assim sua importancia na abordagem de contetdos da disciplina de
Fisica.
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Em relacdo a escolha do Filme Homem de ferro 2, como ferramenta didatica para a
intervencdo, um dos colaboradores frizou “boa escolha, inclusive ja assisti”, outro professor
destacou “boa esolha, proporcionou a abordagem dos contetdos da disciplina”, e ja& um deles
considerou “indiferente”.

Acerca das contribuicdes da atividade como recuperacédo paralela dos contetdos trabalhados
em aula, eles apontaram o seguinte:

“Os alunos que ndo conseguiram alcangar o aproveitamento durante as aulas normais
devem ser apresentados a novas metodologias (professor 1) ”.

“Mostrou a eles, que na maioria seriam classificados como desinteressados, que a Fisica
possui aplicacdes praticas (professor 2) ”.

“Dificil avaliar esse ponto de forma simples. De qualquer forma, ndo percebo uma
contribuicéo efetiva no aprendizado dos alunos (professor 3)”.

Quanto as intervencdes desenvolvidas pré e pos filme (questionarios, discussao, aspectos
elencados, e atividades propostas). O professor 3 comentou: “E de fundamental importincia para a
concretizacdo do projeto. Acredito que as questdes estavam adequadas ao filme, porém um pouco
prematuras em relacdo ao que vem sendo trabalhado em sala de aula. Sendo assim sera de grande
valia para as discussbes futuras em sala de aula ”. O professor 2 acrescentou “Penso que as
intervencdes sdo necessarias, pois assistir filmes sem um censo critico a respeito das
fenomenologias e conceitos cientificos envolvidos (sendo essas possiveis ou ndo), ndo gera a
possibilidade de reflexdo por parte dos alunos.

No questionamento sobre os aspectos negativos da proposta, os professores indicaram
poucos, entre eles o professor 1 falou: “o tempo no qual ele se desenvolveu. Como tratou com
alunos do primeiro ano seria mais interessante a intervencéo do projeto em meses apos o inicio do
segundo semestre ndo no primeiro . Professor 3 destacou: “acredito que um dos pontos negativos
seja a pouca quantidade de intervencfes, penso que para um trabalho mais efetivo, tanto para os
alunos quanto para a avaliacdo do projeto, & necessaria uma maior quantidade de intervencgdes .

A fim de provocar para futuras atividades utilizando o cinema como recurso didatico,
perguntou-se aos colaboradores sobre as contribui¢cGes para novas intervencdes, o Professor 1
afirmou “pretendo sugerir novos titulos aos alunos para gue 0s mesmos assistam como uma Visao
critica em relagdo a Fisica”. E 0 professor 2 assegurou “retirar pequenos trechos de filmes e
aprofundar as discussoes. ”

Por fim, os colaboradores puderam avaliar os responsaveis pela atividade, destacou-se “0
projeto foi conduzido de forma excelente. Houve a motivacdo dos alunos e também empenho,
pontualidade e disponibilidade da responsavel (Professor 3). ” O professor 1 comentou que “foi
muito bem se dispondo a conversar e aprender. Além disso buscando se aprimorar com técnicas
mais atuais. ” E 0 professor 2 evidenciou “a responsavel pela atividade possui iniciativa, boa
capacidade de articulacdo de ideias, é dedicada ao que se propde”.

Deste modo, fica evidente que os filmes possuem grande potencial atrativo e quando
utilizados no ambiente escolar com o intuito de abordar certo contetdo, exprimem uma linguagem
diferenciada do ensino tradicional, trazendo nuances do universo cotidiano e entrelagando com o
cientifico, comunicando assim uma nova percepcdo sobre as disciplinas curriculares. Logo a
inclusdo desse instrumento no cotidiano de sala de aula é de grande relevancia, além da atuacéo do
professor como mediador, ndo apenas preparando a classe antes do filme, mas também propondo
desdobramentos articulados, fazendo a ponte entre a emocéo e a razdo de forma mais direcionada,
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incentivando o aluno a tornar-se um espectador mais exigente e critico, estabelecendo relac6es do
filme com o contetido escolar (NAPOLITANO, 2013).

Consideracoes Finais

A partir dos resultados deste estudo, pode-se inferir que o uso do cinema no ensino de
Fisica, juntamente com a problematizacdo (questionarios, roteiro de acompanhamento, discussdo e
atividade), alavancam as percepc¢des acerca dos contetdos curriculares, trazendo novas ferramentas
para o processo de ensino-aprendizagem. Possibilita a abordagem das temaéticas, conceitos e teorias
complexas, aliando a teoria com a pratica com representacdes contextualizadas. A ac¢do contou com
a aprovacgdo dos alunos desse formato de aula, que durante as etapas mostraram-se participativos,
tanto na exibicdo do filme, como na sistematizacdo e elaboracdo das atividades propostas.
Configura assim o ambiente escolar como espaco ludico, trazendo elementos culturais, permitindo o
encorajamento e a motivacao.

Portanto é importante novas intervences deste tipo para oportunizar que metodologias
diferenciadas adentrem o ambiente escolar, transcendendo de apenas um espaco tradicional para um
ambiente dindmico e reflexivo. Nesse aspecto, sujeitos com dificuldade de aprendizado em uma
metodologia tradicional, ao terem acesso a outros recursos didaticos podem desenvolver seus
conhecimentos e empreender um olhar diferenciado, estimulando a capacidade cognitiva, e
consequentemente seu aprendizado.

Contudo, destaca-se que uma proposta com o Cinema deve ter relacdo com os conteidos da
disciplina, ser adequado a idade e periodo de estudo, além de uma metodologia de ensino adequada,
que permita a problematizacdo e potencialize o aprendizado. Deste modo, as obras
cinematograficas, bem como outros recursos didaticos quando construidos priorizando a
contextualizacdo e a articulacdo entre diversos saberes incrementam o processo de ensino
contribuindo de maneira significativa no ambiente escolar.
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