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Resumo

O trabalho apresenta um panorama geral sobre o Mestrado Nacional Profissional em Ensino de
Fisica da Universidade Federal do Acre, Polo 59 (MNPEF/Polo 59 — UFAC), desde a sua abertura
no ano de 2016 até o momento poés-pandemia, ao final de 2022. Sdo apresentadas as principais
acOes realizadas dentro do polo com a finalidade de envolver e integrar os alunos nas agdes do
mestrado; o fluxo de alunos entre diplomado e evadidos, bem como um panorama sobre quais 0s
temas mais abordados nas dissertagdes e produtos educacionais desenvolvidos. As principais
dificuldades para permanéncia dos alunos no curso também sdo discutidas, apresentando possiveis
solugdes para minimizar tais problemas. Ao final evidencia-se a relevancia do curso para regido e a
importancia do mesmo para elevar a qualificacdo dos professores que atuam na componente
curricular de fisica na educacao bésica dentro e fora do estado do Acre.

Palavras-chave: MNPEF; UFAC; Professores de fisica.

Abstract

The paper presents an overview of the National Professional Master's Degree in Physics Teaching at
the Federal University of Acre, Polo 59 (MNPEF/Polo 59 - UFAC), since its opening in 2016 until
the post-pandemic moment, at the end of 2022. The main actions carried out within the pole are
presented with the purpose of involving and integrating students in the actions of the master's
degree; the flow of students between graduates and dropouts, as well as an overview of which
topics are most addressed in dissertations and educational products developed. The main difficulties
for students to remain in the course are also discussed, presenting possible solutions to minimize
such problems. In the end, it is shown the relevance of the course for the region and its importance
to raise the qualification of teachers who work in the curricular component of physics in basic
education inside and outside the state of Acre.
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Formacao de professores de fisica na UFAC

Na Universidade Federal do Acre (UFAC), as atividades da area de Fisica comecaram em
1978, periodo em que foi criada a Licenciatura Curta em Ciéncias (1976), “pela Resolugao N°
02/1976, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (...) reconhecido pelo Decreto No
83.333/1979 do Conselho Federal de Educacgdo, oriundo da Resolugdo N° 30/1974 do mesmo
Conselho” (UFAC, 2019). Esta Licenciatura tinha o carater versatil para formacao de professores
para atuar nas quatro ultimas series do 1° grau, estrutura da educacéo bésica vigente na época. E em
condigBes excepcionais, poderia suprir a caréncia de profissionais no denominado 2° grau, em areas
especificas de sua formacao.

Comenta-se aqui que a licenciatura curta em ciéncias foi alvo de criticas por parte da
comunidade educacional envolvida, principalmente por ter de forma implicita a condicdo do
professor polivalente e o conceito de “ciéncia integrada”, considerando a biologia, a fisica e a
quimica sendo ensinados de forma Unica, destoando da situacdo dessas ciéncias quanto aos avangos
cientificos, além do distanciamento ampliado entre o curso de licenciatura e de bacharel nas
especificas areas de conhecimento. Tais argumentos sdo alguns exemplos de criticas que foram
citadas no manifesto da Sociedade Brasileira de Fisica — SBF, sobre a Resolu¢do 30/1974 (SBF,
1980).

Em 1980, teve inicio a preparacdo de docente na UFAC para a atuagdo no antigo 2° grau nas
disciplinas das areas de Biologia e Matematica. Em 2001, foram implantadas as habilitacbes em
Fisica e Quimica. Em 2005, a Licenciatura Plena em Fisica foi criada, tendo a entrada de alunos
uma vez por ano em periodos impares (1° semestre de cada ano letivo) em curso ofertado apenas no
Campus Rio Branco. A ultima reformulacdo do curso ocorreu em 2018 no qual foi instituido a ABI
(Area Bésica de Ingresso) — Fisica, cujas atividades foram iniciadas em 2020. Esse curso
disponibiliza 55 vagas, sendo 35 vagas para a licenciatura e 20 vagas para o bacharelado, com
énfase em Geofisica, e a opcao é feita no final do 2° semestre.

Vale ressaltar que as reformulagdes do curso de licenciatura em ciéncias e posteriormente
em fisica no cenario brasileiro foram acompanhadas paralelamente por momentos historicos e
politicos diferentes, bem como por marcos legais, norteados por documentos oficiais, resolucées e
pareceres. Ndo é objetivo do presente trabalho fazer esta discussdo, mas ha registro na literatura
sobre este tema (ARAUJO; VIANNA, 2010; VILELA, 2022).

Desde a sua abertura em 2005 até o presente momento, a licenciatura em fisica ja formou
mais de 200 profissionais voltados para atender o ensino basico e superior do estado (SANTOS; et.
al., 2021). Entretanto, o Censo Escolar da Educacdo Basica, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2021, revelou que o estado apresenta o
segundo percentual mais baixo na relacdo entre a formagdo adequada do professor. Ou seja, no
percentual de disciplinas que s&o ministradas por professores com formacdo em nivel superior em
licenciatura na mesma area atingiu um percentual de apenas 49,4% (BRASIL, 2022). Conforme
dados do INEP, a necessidade de formacdo adequada de professores se agrava ao olharmos a
situacdo dos municipios do interior do estado (Figura 1). Assim, existe a necessidade real de no
estado se formar professores para atuarem na educacdo bésica, ja que a relagdo entre docentes em
exercicios versus area de formagéo esta longe do ideal, ndo so para a disciplina de Fisica, mas para
todas as areas do conhecimento trabalhadas no ensino médio.
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Figura 1: Percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores com formagéo adequada no ensino médio por
municipio em 2021. E apresentado apenas o recorte dos resultados referente ao estado do Acre. Fonte: INEP, 2021, p.
17.

Uma iniciativa do corpo docente de Fisica da UFAC para minimizar esse cenario, foi a
abertura do curso de Licenciatura em Fisica a Distancia, tendo em vista que no interior do estado
existem professores, ndo formados em Fisica, que lecionam esta componente curricular. O Curso de
EaD (Ensino a Distancia) em Fisica tem polos nas cidades de Rio Branco, Brasiléia, Feijo, Tarauaca
e Cruzeiro do Sul, para a primeira turma iniciada em julho de 2020. E a segunda turma, iniciada em
agosto de 2022, incluiu novos polos nas cidades de Acrelandia, Xapuri e Sena Madureira. Este
curso desempenha uma forte contribuicdo na formacdo de professores de Fisica, que futuramente
poderdo atuar no interior do estado.

Em 2016, visando o fortalecimento do ensino de Fisica no estado do Acre, a area da fisica da
UFAC abriu um polo do curso Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF) da
Sociedade Brasileira de Fisica (SBF). Na oportunidade, o programa foi aberto com todos os
professores da area que tinham o diploma de doutorado na UFAC, oito ao total. O curso de pds-
graduacdo é destinado a professores de ensino médio e fundamental com énfase principal em
aspectos de conteudos na area de Fisica. A criacdo do curso de mestrado representou uma iniciativa
de melhorar a formacédo e capacitacdo dos professores e, em longo prazo, elevar a qualidade do
ensino de fisica na educacao bésica.

Destaca-se que o mestrado profissional representa 0 meio pelo qual o professor regente da
disciplina de fisica pode se qualificar e melhorar a propria pratica docente, além de se atualizar em
temas mais atuais da fisica e se aprimorar para trabalhar o Curriculo de Referéncia Unico do Acre -
Ensino Médio (ACRE, 2022) em sala de aula. Entre os diplomados pelo curso de mestrado em
ensino de fisica na UFAC, a maioria era formada em licenciatura em fisica, ou em ciéncias com
habilitacdo em fisica. Foram registradas apenas duas exce¢fes, um formado em licenciatura em
matematica e outro em biologia, mas ambos trabalhavam com a componente curricular de fisica.

A qualificagdo em nivel de mestrado no estado do Acre em ensino de fisica acaba sendo
restrita & Universidade Federal do Acre, pois esta € a Unica instituicdo publica do estado que oferece
este curso para professores e profissionais da area. Atualmente, na UFAC existem trés programas
em nivel de mestrado pelo qual os profissionais que atuam com ensino de fisica na educagdo basica
podem se qualificar, a saber: 0 MNPEF - Polo 59, o Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica (MPECIM) e o Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT).
O PROFMAT e o MPECIM iniciaram a 12 turma em 2012 e 2014, respectivamente. Ja 0 MNPEF,
Polo 59, iniciou com a 1? turma em 2016. Tais cursos caracterizam a titulacdo maxima que as
universidades na Amazbnia ocidental podem ofertar para a qualificacio dos
professores/profissionais de ensino, tendo em vista que ndo temos nenhum curso aberto em nivel de
doutorado na area de ensino de fisica, ciéncias ou matematica.
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Neste contexto, o presente trabalho apresenta os desafios de implementacéo e as conquistas
que o MNPEF/Polo 59 — UFAC tem alcangado desde a sua abertura no ano de 2016 até o0 momento
pos-pandemia, ao final de 2022 com a dispensacdo do uso obrigatdrio de mascaras nas dependéncias
da UFAC via Resolucdo do Conselho Universitario CONSU n° 107, de 26 de outubro de 2022. Vale
mencionar que embora os casos de Covid-19 ainda existissem na época desta resolucdo e vao
continuar ocorrendo, eles se manifestam com sintomas mais leves e poucos 6bitos. Apresentam-se
ainda as principais ac0es realizadas dentro do polo com a finalidade de envolver e integrar os alunos
nas agdes do mestrado; destacam-se as conquistas em termos de quantitativos de diplomados e
evadidos, bem como um panorama sobre quais 0s temas mais abordados nas dissertacdes e produtos
educacionais desenvolvidos. Além disso, as principais dificuldades para permanéncia dos alunos no
curso também séo discutidas, apresentando possiveis solu¢des para minimizar tais problemas.

Sobre os discentes matriculados e egressos no MNPEF-Polo 59

A abertura do polo do MNPEF na UFAC representou uma agdo importante para capacitacao
de professores de Fisica no estado, tendo em vista que no estado esse foi o primeiro e até o
momento o Unico curso em nivel de mestrado, especifico para formacdo de professores que
lecionam Fisica na educacdo bésica. E até o final do ano de 2022 ja foram titulados 30 mestres.
Além disso, acrescenta-se uma especificidade da regido, muitos professores que lecionam fisica no
ensino basico, sdo de outras areas como matematica, quimica, biologia, geografia, engenharias com
habilitacGes pedagogicas, entre outras.

O MNPEF - Polo 59 desde 2016 atende a demanda de professores de varios municipios do
Acre e de municipios préximos do estado de Rondénia. A Figura 2 mostra o alcance do mestrado
em relacdo aos municipios de atuacdo profissional dos alunos egressos e com matricula ativa no
MNPEF Polo 59. E not6rio que por ser o Gnico programa de pos-graduacdo em ensino de Fisica no
estado, os professores que desejam se qualificar buscam a UFAC para isso. Destacamos que a
cidade de Cruzeiro do Sul fica a 636 km de Rio Branco e o percurso leva aproximadamente 9 h 47
min de carro, e que embora a distancia seja consideravel e a estrada ruim, com buracos e lama em
alguns trechos, ja tivemos muitos alunos que incansavelmente faziam este percurso em busca da sua
qualificacdo em nivel de mestrado, e muitos deles terminaram o curso com boas dissertacdes e
dentro do prazo considerado bom para conclusao (até 30 meses).

d Cidade de atuagdo dos alunos egressos e com matricula
o - # : ativa no MNPEF - UFAC (de 2016-2022)
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Figura 2: Municipios de atuacdo profissional dos alunos egressos e com matricula ativa no MNPEF Polo 59/UFAC.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Com base nestas informacoes, fica evidente a importancia do curso para regido. E que o
curso pode contribuir em longo prazo para melhorar a qualidade do ensino de Fisica na regido da
Amazonia ocidental. Além disso, destacamos o fluxo de alunos do mestrado por ano de ingresso,
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quanto a quantidade de diplomados, evadidos e com matricula ativa, conforme apresentado na
Figura 3. Nas duas primeiras turmas do curso de mestrado tivemos a evaséo de 30% dos alunos e na
terceira turma a evasao de 20%, representando uma situacdo regular e de bom fluxo de alunos na
relagdo diplomados versus evadidos.

Quantitativo de alunos no MNPEF/UFAC por ano de ingresso
M Diplomado M Evadido Matriculado
8 8 8
7 7
6
5
3 3
2 2
1 1
. 1. . Lt ..
2016 2017 2018 2019 2020 2022

Figura 3: Panorama do quantitativo de alunos diplomados, evadidos e com matricula ativa no MNPEF Polo 59/UFAC
por ano de ingresso. Fonte: Elaborado pelos autores.

Entretanto, a turma de 2019, que foi diretamente impactada pela pandemia da Covid-19 no
ano de 2020, esta relagdo ja aumentou, o total de evadidos somam até o presente momento
aproximadamente 42%, nimero que ja nos desperta atencdo e a busca por manter os alunos no
curso e concluir suas atividades académicas necessarias para obtencdo do titulo de mestre. Como
conhecemos os alunos evadidos dessa turma, sabemos que o principal motivo foi a pandemia, o que
implicou diretamente no aumento excessivo do trabalho docente nas escolas em que atuam e o
crescimento dos “trabalhos informais” para complementarem a renda, fora os problemas pessoais
que muitos dos nossos alunos tiveram relacionados aos familiares doentes, entre os anos de 2020 e
2021.

Ja os alunos da turma de 2020, até o presente momento apresenta evasdo de 9%, com a
desisténcia de uma aluna que optou por sair do curso por priorizar suas demandas pessoais.
Destaca-se que no ano de 2021 ndo houve entrada de alunos e que a turma de 2022 ndo apresentou
evasdo até o presente momento. De forma geral, podemos considerar que o fluxo de alunos tem se
mantido bom no MNPEF Polo 59, e que sempre buscamos manter o aluno no curso de forma que
este conclua todas as atividades exigidas e se engaje nas atividades do mestrado.

Como ultimo dado representativo sobre o fluxo de alunos do MNPEF - Polo 59 esta
apresentado na Figura 4, este se refere ao tempo que os discentes levam para integralizar o curso.
No eixo horizontal do gréfico sdo apresentados todos os alunos que ja se formaram, e para preservar
suas identidades, eles foram identificados por uma letra maidscula do alfabeto e o respectivo ano de
ingresso no mestrado. Conforme apresentado na figura, a maioria dos alunos termina o curso entre
24 e 30 meses, tempo que consideramos bom, pressupondo a demanda de trabalho exigida de um
mestrado profissional de conciliar as atividades académicas e as profissionais relacionadas ao
exercicio da docéncia. Destacamos que o tempo médio entre 0s 30 alunos ja diplomados pelo nosso
curso ficou em torno de 29,5 meses, resultado que consideramos satisfatorio e importante para
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continuarmos trabalhando para melhorar cada vez mais o desempenho dos nossos alunos nos
trabalhos de pesquisas.

Quantidade de meses até se formar por aluno diplomado pelo MNPEF/UFAC
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Figura 4: Tempo em meses que o0s egressos do MNPEF Polo 59/UFAC levaram para integralizar o curso. Fonte:
Elaborado pelos autores.

Vale ressaltar que o extremo mais baixo da curva trata-se de um aluno que ja tinha iniciado
0 mestrado em outro polo e por motivos de tomar posse de concurso publico no Instituto Federal do
Acre (IFAC), ingressou no nosso polo e aproveitou quase todas as disciplinas, ademais ele
trabalhou intensivamente no projeto de pesquisa, fato que permitiu a conclusdo do curso em 10
meses. Enquanto que no extremo superior da curva, trata-se de trés estudantes que tiveram sérios
problemas de satude com familiares proximos durante o periodo final de escrita da dissertacdo, além
de ter sofrido um excesso de carga de trabalho docente durante a pandemia da Covid-19.

Ainda na Figura 4 € possivel observar que as turmas que sofreram impacto da pandemia da
Covid-19 demandaram maior tempo para integralizar o curso, fato que tem relacdo direta com o
fechamento das escolas e a migracdo temporaria para o ensino remoto, como medida de conter o
avanco do numero de casos de Covid. Muitos alunos estavam com o produto pronto para ser
aplicado de forma presencial e foram surpreendidos com a suspensdo das aulas em meados de
marco de 2020. Temos conhecimentos de alunos que tiveram depressdo, falecimento de familiares
proximos e outras situacdes delicadas que infelizmente atrasaram a concluséo do curso. Entretanto,
dada a situacéo cadtica vivida no contexto educacional e de satde publica nos anos de 2020 e 2021,
0 mestrado tem conseguido avangar.

Desafios e caminhos encontrados pelo MNPEF-Polo 59

O MNPEF na UFAC iniciou com oito professores permanentes da area de fisica da
universidade e lotados no Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza (CCBN), todos doutores em
fisica ou areas afins. Desses, dois docentes tinham alguma experiéncia no mestrado profissional em
ensino (MPE), por atuarem no MPECIM/UFAC desde a sua abertura, porém o restante foi
compreendendo a finalidade do MPE ao longo do processo. Atualmente, no polo 59, sdo doze
docentes permanentes e um colaborador, todos lotados no CCBN/UFAC. Além de uma
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colaboradora externa a UFAC. O crescimento do quadro de docentes credenciados acompanhou o
crescimento da area de fisica na UFAC. Apds a abertura do mestrado, dois docentes se
descredenciaram do mestrado por motivos diversos, trés docentes da area que so tinham titulo de
mestre concluiram seus doutorados e se credenciaram no programa, além da contratacdo de trés
novos docentes via concurso publico e a transferéncia de um professor lotado em Cruzeiro do
Sul/AC para o Campus de Rio Branco/AC.

O polo recebeu a sua primeira visita de um membro da CPG (Comisséo de Pds-Graduacao)
do MNPEF em marco de 2018 (Figura 5). Na oportunidade, os docentes e discentes do mestrado
tiverem a oportunidade de acompanhar uma palestra sobre quais os requisitos basicos e necessarios
para compor a dissertagdo de mestrado e o produto educacional. Esta visita coincidiu com o
momento da realizacdo das primeiras defesas, e o polo teve a oportunidade de aprender sobre 0 que
seria de fato uma dissertacdo de um mestrado profissional, associado a um produto educacional, ao
acompanhar a participacdo da professora Dra. Maria de Fatima Da Silva Verdeaux (Membro da
CPG e acompanhante do polo na época) em duas bancas. Destaca-se aqui que esta visita foi de
fundamental importancia para que o corpo docente compreendesse a proposta do MNPEF para 0s
professores da educacao basica.

2018

Destacamos que ao longo do funcionamento do polo, foram organizados e realizados dois
eventos, para envolver os alunos do mestrado na apresentagcdo e divulgacdo de trabalhos para a
comunidade académica e externa a universidade que prestigiaram os eventos. Em 2018, o corpo
docente fez um esforco em conjunto para organizar um evento e mobilizar os discentes e
orientadores a melhorarem a qualidade de seus trabalhos e terem a oportunidade de escrever um
trabalho cientifico, previamente ao seu trabalho de concluséo de curso, para submissdo e
apresentacdo oral em um evento local. O | Congresso de Fisica do Acre (SANTOS; PINHEIRO;
ROCHA, 2019) foi realizado de 24 a 28 de Setembro de 2018, no formato presencial no centro de
convengdes da UFAC (Figura 6), com a previséo inicial de ser realizado a cada 2 anos.

2023



Experiéncias em Ensino de Ciéncias V.18, N.2

IR A & - \
S . v ™~ =

Figura 6: Momentos do | Congresso de Fisica da UFAC. Fonte: Acervo dos atores, setembro de 2018.

A segunda edicdo deste evento estava prevista para 2020, entretanto, optamos por néo
realizar o evento por causa das incertezas momentaneas advindas da pandemia. Contudo, entre 25 e
27 de outubro de 2021, realizamos o 1l Congresso de Fisica do Acre (Figura 7) no formato remoto
(SANTOS, et. al., 2022). Ambos os eventos envolveram alunos da graduacdo do curso de fisica,
bem como os alunos matriculados e os egressos do mestrado. Destacamos como bons resultados
dessas duas iniciativas, a participacdo dos alunos apresentando trabalhos e publicado nos anais do
evento (ICFA, 2018).

Figura 7: Momentos do Il Congresso de Fisica da UFAC. Fonte: Acervo dos autores, outubro de 2021.

Outra agdo importante € o incentivo aos mestrandos por parte principalmente do
coordenador do polo, para participarem de eventos cientificos na area. Como exemplo, citamos que
tivemos alunos e professores da UFAC participando do Encontro Regional do MNPEF - 2019
(Centro-Oeste e Norte), algumas edigdes do SNEF (Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica) e do
Encontro de Fisica do Norte e Nordeste (EFNNE).

No inicio das atividades do mestrado, a regéncia das disciplinas era uma duvida entre 0s
docentes do mestrado, principalmente sobre como conduzir as disciplinas, tendo em vista que todos
sdo formados em “fisica dura”. A solugdo encontrada por muitos docentes do polo foi apresentar a
Fisica de forma mais aplicada a temas atuais, realizar projetos de extensdo que envolvessem 0s
professores de fisica em formacdo inicial e continuada em ac¢bes nas escolas de educacdo basica,
bem como a discussdo de artigos e a escrita de trabalhos cientificos dentro das disciplinas. Este
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encaminhamento também seguiu as orientacGes dadas em eventos de formacdo desenvolvidos pelo
MNPEF de forma nacional e que alguns docentes do polo tiveram a oportunidade de participar.

Além disso, todo final de semestre, a coordenac¢éo do polo faz um levantamento de todos 0s
alunos com matricula ativa para verificar se eles estdo avangando nas atividades do curso. No ano
de 2019, como uma acgdo preventiva, chegou-se a formar uma comissdo interna de professores para
acompanhar e avaliar o desenvolvimento das propostas de pesquisas, principalmente por considerar
o fato que muitos alunos ja estavam no segundo ano do mestrado e ainda ndo tinham projeto de
mestrado definido ou iniciado.

Entre as principais dificuldades apresentadas no polo por parte dos alunos, destaca-se o
desafio de conciliar as atividades docentes nas escolas em que trabalham e as atividades do
mestrado. Cerca de 50% dos alunos do mestrado tem contrato com o estado, e neste caso em
particular, a flexibilidade de modificar os horarios de aula na ou nas escolas em que trabalham é
quase zero. Alguns ndo conseguem liberar as segundas, dia destinado para as aulas do mestrado, e
tem dificuldade em frequentar algumas disciplinas. Algumas tentativas junto a Pro-reitoria de
Pesquisa e Pos-Graduacdo (PROPEG) da UFAC para encaminhar junto a Secretaria Estadual de
Educacdo do Estado do Acre (SEE-AC) a flexibilizacdo dos horarios de aula nas escolas estaduais
dos alunos do mestrado profissional da instituicdo foram iniciadas, porém sem muito sucesso. Sobre
esta questdo, acreditamos que se houvesse um programa efetivo de incentivo no estado para
diminuicdo de carga horéria dos professores da rede, efetivos e contratados, para cursarem mestrado
e doutorado, a procura por estes cursos por parte dos professores que estdo em sala de aula seria
maior.

Neste ponto, destaca-se que embora 0 MNPEF tenha algumas bolsas de mestrado da Capes
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), poucos alunos do polo
conseguem. Geralmente, conseguimos uma bolsa por turma ou nenhuma, principalmente por ela ser
restrita a alunos efetivos da rede publica que ja tenham passado pelo periodo do probatorio. A
realidade local da rede publica estadual na area de fisica é de boa parte dos professores contratados,
renovados a cada ano, e de algumas escolas de professores com formacdo em outra area dando aula
de fisica.

Destaca-se que praticamente todos os editais de bolsa (valor R$400,00) para alunos da
UFAC séo abertos apenas para graduandos. E no momento da divulgacao destes, muitos alunos do
mestrado se interessam, mas sdo barrados por regras do préprio edital. Observa-se aqui a
dificuldade financeira que os alunos tém. Citamos como exemplo, uma situacdo de finalizacéo de
dissertacdo, mas o estudante ndo tinha dinheiro para fazer a impressdo das versdes fisicas exigidas
no término do curso, sendo aberto um processo tramitado para PROPEG solicitando a impresséo e a
capa emoldurada, mas foi negado por ndo haver empresa licitada na UFAC para isso.

Uma possivel solugdo para minimizar este problema seria o desenvolvimento de um
programa de monitoria com bolsa para alunos de pés-graduacao na universidade, como medida de
viabilizar a permanéncia dos mestrandos na universidade. Nesta direcdo, temos em mente a
estruturacdo de um laboratdrio para o ensino de Fisica, onde os mestrandos poderiam desenvolver
as atividades de pesquisa e de monitoria, disponibilizando neste laboratério espago para divulgacao
cientifica para comunidade externa da universidade, visitacdo ao espaco por escolas da educacao
bésica e local para desenvolvimento das atividades praticas das disciplinas de instrumentacéo para o
ensino de fisica da graduacéo. Entretanto, para esta proposta sair do papel, demanda um espaco na
universidade e recursos financeiros para estruturacdo minima do laboratério. Vale ressaltar que no
momento, existem trés laboratorios de experimentacdo na UFAC para suprir a demanda dos cursos
de graduacgdo, entretanto, os materiais ndo sdo repostos. Em algumas situa¢des, ndo ha pilha ou
bateria para ligar um multimetro, por exemplo. Além disso, tais laboratérios ficaram durante um
ano sem nenhum técnico para dar o suporte aos professores, e recentemente (final de 2022)
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recebemos um técnico que tem hoje a dificil tarefa de organizar estes, apds um ano de utilizacdo por
diversos professores em aulas na graduacdo sem alguém responsavel por eles.

De maneira geral, acreditamos que fomentar algum recurso para os alunos sem bolsa para
desenvolvimento de sua pesquisa de mestrado seria uma medida importante para a realidade da
regido. Ressalta-se aqui, que algumas dissertacdes elaboram propostas de ensino utilizando material
de baixo custo, ndo sé porque gostam da tematica, mas por falta de dinheiro mesmo para fazer algo
mais elaborado. E ainda sobre esta questdo, seria fundamental a universidade garantir a impresséo
das dissertacdes de mestrado e a encadernagédo de capa dura das duas versdes finais exigidas, uma
para biblioteca e uma para secretaria do mestrado.

Vale ressaltar que o MNPEF no contexto nacional, sempre que posSui recursos
disponibilizados pela Capes repassa para os polos através, por exemplo, da organizacdo de um
evento e investimento em passagens e diarias para participacdo de pelo menos um professor e um
discente de cada polo; e de visitas por membros da CPG aos polos. Geralmente h4 uma quantidade
de bolsas da Capes para discentes que séo professores efetivos da rede pablica e que ja passaram do
probatorio, entretanto ndo sdo muitas. J& houve recursos para a compra de material de expediente
para os polos, sendo a UFAC contemplada com materiais para experimentos de fisica. Tais acdes
sdo importantes ndo s para viabilizar o bom funcionamento do programa, mas para fomentar a
troca de experiéncias e em longo prazo elevar a qualidade dos trabalhos desenvolvidos dentro do
mestrado.

Outro obstaculo encontrado por muitos mestrandos se relaciona a escrita da dissertagéo,
principalmente por eles ndo terem o habito da escrita cientifica. Grande parte dos estudantes que
ingressam no mestrado nunca construiu um texto cientifico, aliado ao fato do Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) de graduacdo em fisica na UFAC ser optativo para a licenciatura. Para
minimizar este problema, em algumas disciplinas comecou-se a ser exigida a escrita de textos
relacionados aos temas trabalhados em sala. Bem como a organizacdo dos eventos internos e o
incentivo a ida em eventos externos, pelo qual os estudantes poderiam escrever e submeter trabalho.

Algumas situacdes isoladas de desacordo entre mestrando e orientado também existiram,
mas sempre que possivel tais situaces foram contornadas com muita conversa ou a substituicdo do
professor orientador. Além disso, os alunos de pds-graduacdo da UFAC ndo dispbem de sala
pessoal para utilizarem na universidade, como ocorre em algumas instituicdes. A solucdo
encontrada para que os mestrandos tivessem um espaco para estudo na UFAC foi disponibilizar a
chave da sala de aula do mestrado para um representante de aluno, que ficaria responséavel gerenciar
esta chave entre os alunos que desejassem estudar na universidade.

As dissertacg0es e produtos do MNPEF-Polo 59

A presente secdo apresenta uma analise sobre as 30 dissertacGes defendidas no MNPEF/Polo
59 — UFAC e os respectivos produtos educacionais, todos disponibilizados no site do polo
(http:/lwwwz2.ufac.br/mnpef), e que correspondem a todas as diplomag@es ocorridas entre o periodo
da abertura em 2016 até o final de 2022. Para isso, foi feita a leitura dos resumos, palavras-chave,
indice e metodologia de cada dissertacdo, bem como foi visto de forma geral toda a dissertagao.
Foram elencados itens de verificacdo para analise das dissertacdes, a saber: qual o tema de fisica
abordado; qual a referéncia de ensino adotada; qual a metodologia de ensino ou recurso aplicada em
sala de aula; a forma de coleta de dados da pesquisa; sobre o publico da pesquisa: a cidade, o tipo
de escola, a série, numero de turmas e quantidade de alunos atingidos na aplicagdo do produto
educacional; e sobre a estrutura da dissertacdo: se tem revisdo da literatura e se nos resultados é
retomado o referencial tedrico em confronto com os dados coletados na pesquisa, via discussao
destes com outros autores. Além disso, foram consultadas quais as dissertacbes geraram producao,
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do tipo: artigo cientifico, livro ou capitulo de livro; e por fim quais foram os tipos de produto
educacionais gerados.

A Figura 8 apresenta uma nuvem de palavras sobre os temas de fisica que foram objeto de
pesquisa nas dissertacbes do Polo 59, via representacdo visual da frequéncia dos temas que
apareceram. Verificou-se que a cinematica foi tema de trés dissertacdes; ja os temas: ondas, queda
livre e geofisica estiveram presentes em duas dissertacdes; e 0os demais temas presentes na Figura 8
apareceram em uma dissertacdo. Destaca-se que 0s principais temas sdo relacionados a fisica
classica, e que o tema mais contemporaneo se refere a uma dissertacdo sobre o estudo do conceito
espacgo-tempo da Teoria da Relatividade Restrita. Destaca-se que a abordagem do tema de geofisica
em duas dissertacGes, embora aplicada para assuntos de fisica classica, mais especificamente no
estudo de conceitos de Eletricidade e Reflexdo e refracdo de ondas mecanicas; se mostrou uma
abordagem diferente das usuais.

Ondas eletromagnéticas Lei da inércia
2° lei de Newton Espaco-tempo na Relatividade Restrita

Oscilagoes e eletricidade Difracao e interferéncia da luz
Magnetismo < - t‘ Otica
o GlNEMaticacs....

Eletrostatica

Gravitagao O n d as G e Ofis i ca Ondulatoria

Hidrostatica

Eletromagnetismo Q u e d a | ivre
Int. Fisica Moderna Movimento Harmonico Simples
Termometria e Dilatacao Termica Cargas elétricas

Capacitores Energia mecanica

Figura 8: Nuvem de palavras sobre os temas de fisica abordados nas dissertagdes do MNPEF/Polo 59 - UFAC. Fonte:
Elaborado pelos autores.

A teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel, enfatizando ou n&o a questéo do
material potencialmente significativo ou Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS)
foram embasamento teorico para 16 dissertagdes (53% do total), enquanto 2 dissertacbes (7% do
total) utilizaram apenas Vygotsky. Pontos das teorias de David Ausubel e Vygotsky foram
utilizados em 5 dissertagdes (17% do total). E os restantes das dissertacdes fizeram uso de outros
aportes tedricos ou de mais de um autor. Os 3 Momentos PedagOgicos apareceram em 2
dissertacdes; o embasamento tedrico sobre transposicdo didatica de Yves Chevallard e a
alfabetizacdo cientifica apareceram em uma dissertagdo cada; os autores Piaget, Bruner e Paulo
Freire foram citados em uma dissertacdo cada. Além disso, em uma dissertacdo so foram utilizados
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e nenhum autor ou teoria de ensino e aprendizagem.

Este resultado coincide com a forma de coleta de dados de pesquisa utilizados nas
dissertacdes, 20 delas (66,7% do total) utilizaram Pré-teste e Pds-teste ou Questionario inicial e
final. A entrevista ou questionario aplicado somente apos a intervencao didatica foram utilizadas em
5 dissertacdes (16,7% do total). O relato da experiéncia didatica a partir da observacdo e
participagdo dos alunos nas aulas foram citadas em 3 dissertagdes (10% do total). As dissertagdes
ndo especificam se o relato foi feito a partir da gravacdo de audio das aulas. E por fim, 2
dissertacdes (6,6%) utilizaram mapas conceituais desenvolvidos pelos alunos para coleta de dados.
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Quanto a metodologia de ensino ou recurso didatico utilizado em sala de aula, 0s
experimentos se fizeram presentes na maioria das dissertagdes, conforme representado na nuvem de
palavras da Figura 9. Como principais estratégias de ensino, observou-se que experimentos de baixo
custo foram utilizados em sete dissertacdes; experimentos com arduino em trés; e a experimentacao
com equipamentos mais elaborados em trés, incluindo o de geofisica. Aliado a outras atividades
complementares, os experimentos de baixo custo ainda foram utilizados em trés dissertagoes.
Simulacdes ou aplicativos, para experimentos ou demonstraces virtuais de fenémenos fisicos,
foram utilizados em sete dissertacdes.

Cenas de filmes e Experimentos de baixo custo  Astrofotografia Simulagao Python

Experimentos com arduino software Tracker e Excel  Salainvertida

Audiodescrigao, maquetes tateis visuais e imagens em alto relevo  Simulagao e Experimentagao de baixo custo

Experimentos de baixo custo

Interdisciplinaridade FisicalMatematica /PP Smartphones  Problematizagao e Parédias  Simulagdo Flash
Experimento de geofisica WebQuest Software Modellus Experimentagao App Socrative/Quiz

Software RStudio  Atividades ludicas e experimentos de baixo custo Sismologia dos terremotos

Figura 9: Nuvem de palavras sobre as metodologias ou recursos utilizados nas dissertagdes do MNPEF/Polo 59 -
UFAC. Fonte: Elaborado pelos autores.

O tema sobre a inclusdo de deficiente visual no contexto escolar apareceu em uma
dissertacdo, utilizando a audiodescricdo, maquetes tateis visuais e imagens em alto relevo.
Estratégias ndo muito comuns, como astrofotografia e parddias foram temas em uma dissertacéo
cada. Enquanto que nas quatro dissertacdes restantes foram utilizados em sala de aula,
respectivamente: sala invertida, WebQuest, sismologia de terremoto e a interdisciplinaridade entre a
fisica e a matematica. Tais resultados se assemelham aos encontrados por Ferreira e coautores
(2021) ao citar os temas mais recorrentes nas dissertagdes do MNPEF e o embasamento tedrico nos
autores Ausubel e Vygotsky.

Todas as dissertacGes se adequam a proposta do que se espera de um curso de mestrado
profissional em ensino, em particular no MNPEF. Entretanto, cabe aqui o seguinte questionamento,
sera que estamos fazendo muito do mesmo? Principalmente ao se referir aos temas de fisica classica
e ndo avancando em levar o conhecimento de fisica de fronteira para a educagédo basica. Por outro
lado, fazemos outro questionamento, sera que diferentes metodologias de ensino ndo podem ser
inseridas na componente curricular de fisica, sem ficar refém apenas do uso de experimentos? Estes
e outros questionamentos podem ser levantados para que em trabalhos futuros, as diferentes
metodologias de ensino e novos temas de fisica possam surgir e se fazerem presentes na realidade
da educacdo bésica. Destaca-se que 0 tema experimentagdo para o ensino de fisica é bastante
abordado em eventos da area, como o Simposio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF) e o Encontro
de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF) (PORTELA; CAMARGO, 2012; GAMA JUNIOR;
NEIDE; MOREIRA, 2021).

Investigou-se também o publico alvo da pesquisa envolvido nas dissertagdes, em particular
identificar qual foi o publico da aplicacdo do produto educacional. A Figura 10 apresenta a relagéo
entre a quantidade de dissertacOes e qual o respectivo publico atingido. Destaca-se na figura que a
aplicacdo do produto educacional para alunos do ensino medio (EM) regular representou a maioria
das dissertacbes, 84% do total. Alunos do ensino médio na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) foram contemplados em duas dissertagdes, enquanto que alunos do 9° ano do Ensino
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Fundamental (EF) foi pdblico alvo em uma dissertacdo. Duas situacOes atipicas também
apareceram: a aplicacdo do produto educacional para professores do EM e a aplicacdo dentro de um
projeto de extensdo para alunos do EM, todas justificadas em fungdo da pandemia da Covid-19 e a
suspensdo das aulas presenciais nas escolas de educacdo basica como medida de conter a
quantidade de casos e 0 avanco da doenca.

Quantitativo de dissertagées por publico alvo da pesquisa

1,39 13% Li3%

m9° ano- EF
H1°ano-EM
m2°ano-EM
m2°e3%ano-EM
m3"ano-EM
mEJA

Proj. extensdo para EM

Professares - EM

Figura 10: Relagdo entre a quantidade de disserta¢des do MNPEF/Polo 59 — UFAC e o respectivo publico alvo
atingido. Fonte: Elaborado pelos autores.

Em resumo, o numero total de alunos da educacdo basica atingidos soma 1324, distribuidos
em 53 turmas, dado referente ao quantitativo de estudantes participantes que foram citados nas
dissertacdes. Das 30 dissertacdes, 29 aplicaram seus produtos para escolas publicas da rede estadual
ou federal, enquanto que 1 foi aplicada em uma escola particular. A maior parte das dissertacdes
teve como alvo escolas de Rio Branco/AC (23 dissertacfes), mas também apareceram escolas do
interior do Acre: Xapuri (2), Cruzeiro do Sul (2), Sena Madureira (1) e Mancio Lima (1); e apenas
uma na cidade de Extrema/RO. Vale ressaltar a historia de sucesso que o mestrado tem
proporcionados para os professores e alunos da educacdo basica, ndo somente no alcance territorial
que o mestrado consegue chegar, mas em proporcionar qualificacdo para os professores da
educacéo basica (DE PAULO; ALMEIDA, 2022).

Outro ponto observado ao analisar as dissertacGes se tratou de verificar se foi feita uma
revisdo na literatura sobre o ensino de fisica na perspectiva da metodologia ou 0s recursos adotados
na dissertacdo. Neste ponto, verificou-se que apenas oito nao fizeram essa busca. Destaca-se aqui a
preocupacdo em particular com essa questéo, pois algumas dissertagdes do polo foram recusadas
pela CPG, principalmente por ndo conter este item. Acrescenta-se a esta questdo o fato de que a
maior parte dos docentes-orientadores do mestrado da UFAC foi aprendendo e entendendo como
seria uma pesquisa de mestrado profissional em ensino ao longo do processo, ja que nao havia
professores com esta formagdo no quadro de docentes permanentes no inicio do mestrado.

Ainda sobre a estrutura da dissertacéo, verificou-se um erro muito comum nas dissertaces
quanto a discussdo dos resultados. Metade das dissertagdes ndo apresenta a discussdo dos resultados
com o aporte tedrico utilizado para fundamentar o trabalho e nem com outros autores da area ou que
desenvolveram metodologias ou o emprego de recursos didaticos semelhantes aos adotados nas
dissertacdes. Este fato nos soa em um tom de preocupacéo, ja que muitas dissertacdes discutem o0s
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resultados somente apresentando os mesmos e fazendo a comparacgéo entre o pre-teste e o pos-teste,
sem trazer referéncias.

Entre os produtos educacionais gerados, destacam-se as sequéncias didaticas, conforme
apresentado na Figura 11. Vale mencionar que o produto educacional é considerado uma producao
vinculada a dissertacdo, entretanto, buscou-se investigar quantas dessas dissertacdes geraram
producdo do tipo: artigo cientifico em periddico, livro ou capitulo de livro. E sobre esta questéo,
apenas oito dissertacGes geraram esse tipo de producdo (GOMES; et. al., 2022; REIS; SANTOS;
NUNES, 2022; SANTOS; SILVA:; CASIMIRO, 2020; SANTOS; LEAO, 2021: OLIVEIRA;
VALADARES; ANGULO, 2021; PEREIRA; PINHEIRO, 2020; SOUZA; SILVA, 2020; HADAD;
SILVA, 2019). Quantitativo que em longo prazo pode ser trabalhado e melhorado, principalmente
para fins de avaliacdo do programa de mestrado junto a Capes.

Este ultimo item avaliado representa um ponto importante, ainda mais em regides mais
isoladas do pais como ¢é a realidade do Acre. Melo Junior e Silva (2021) apresentam um pouco da
producdo em fisica na regido e demonstram a importancia dos programas de formacéo inicial e
continuada de professores de fisica para elevar a producdo cientifica na regido, principalmente
relacionadas ao ensino de fisica. Outro exemplo a ser citado refere-se ao polo do MNPEF da
Universidade Federal do Tocantins (UFT) que demonstra que com a chegada do mestrado na regiéo
a producao cientifica aumentou consideravelmente (ROCHA; CARVALHO; GOMES, 2022).

WebQuest; 1

Tutorial; 1

Roteiros de
simulagdes; 2

Roteiros de
experimentacao;
3

Figura 11: Tipo de produto educacional gerado no MNPEF/Polo 59 — UFAC. Fonte: Elaborado pelos autores.

De forma geral, observa-se um grande crescimento para area da fisica da UFAC com a
abertura do MNPEF na regido. Entre os alunos egressos do programa, todos continuam suas
atividades profissionais nas escolas ou instituicbes de ensino, em sala de aula ou em atividades
administrativas ou de gestdo. Temos conhecimento de um falecimento de entre 0s nossos ex-alunos,
durante a pandemia da Covid-19. Sobre os pontos positivos e as contribuigdes que o mestrado pode
ter possibilitado para alguns de nossos egressos, podemos citar que temos um aluno cursando
doutorado e outro que foi aprovado em concurso publico como professor da rede estadual. Além
disso, outros dois egressos tém se mantido bastante atuante na area do ensino, participando do
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia) como Professores supervisores,
de eventos e publicando na area de ensino de fisica. Enquanto que outro é professor preceptor do
programa de Residéncia Pedagdgica da UFAC.
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Consideracoes finais

O MNPEF durante os momentos iniciais da sua abertura na UFAC representou inicialmente
um desafio para a maior parte do corpo docente que nunca havia atuado como formadores de
professores de fisica que atuam na educacgdo basica, com excec¢do de dois docentes. Destaca-se que
a formacdo especifica em ensino nao existia entre os docentes, pois a maioria tem bacharelado em
fisica e com mestrado e doutorado em fisica ou areas afins. Entretanto, dadas as dificuldades e a
realidade local do estado, foi feito um trabalho com os alunos e professores que proporcionou o
crescimento do curso e uma visdo mais ampliada sobre as possibilidades de ensinar fisica para
educacdo basica.

Observou-se regularidade nos temas de fisica, autores para fundamentar os trabalhos e
forma de coleta de dados nas dissertacoes, revelando provavelmente a falta de experiéncia do corpo
docente com o ensino de fisica. Entretanto, destaca-se que na medida do possivel, os docentes tém
procurado se aperfeicoar para melhor conduzir o mestrado, tanto no aspecto da regéncia das
disciplinas como nas orientac@es dos trabalhos de mestrado.

Muitos pontos positivos foram observados, principalmente relacionados ao fluxo de alunos e
0 alcance do mestrado no interior do estado, destacando-se o fato de que se ndo fosse a abertura do
MNPEF, os 30 mestres ja diplomados por este mestrado, provavelmente ndo teriam conseguido
uma melhor qualificacdo profissional. Destaca-se ainda a questéo da incluséo de deficientes visuais
abordado em uma das dissertacdes, situacdo existente na educacdo basica e que muitas vezes ndo é
dada a devida atencdo necessaria. Por fim, ressalta-se a importancia do mestrado para regido e 0s
avancos ja alcancados por este programa, um esforco coletivo e que em longo prazo pode gerar
muitos frutos.
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