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conceitos incluem alguns estagios sucessivos como formulacéo de hipéteses, teste ou generalizagéo.
Por exemplo, o autor explica que para compreender o conceito de cachorro, as criancas devem ter
varias experiéncias com esse animal, como uma simples visualizacdo, e também com outros
animais como gato, vaca, dentre outros, para que tenham a oportunidade de generalizar os atributos
essenciais que constituem cachorro. Ausubel (1980) afirma que a maior parte dos conceitos é
aprendida no periodo correspondente a Educacédo Infantil. Nesse periodo a formacao dos conceitos
ocorre de modo indutivo e espontaneo.

Vigotsky (2000) afirma que o processo que leva ao desenvolvimento dos conceitos comeca
nas fases mais precoces da infancia, no entanto, a base psicoldgica desse processo s6 amadurece na
puberdade. O autor faz uma distincdo entre os conceitos espontaneos trazidos pelas criangas e 0s
conceitos cientificos que sdo aprendidos na escola. Para serem entendidos pela crianga, 0s conceitos
cientificos devem ser aplicados a situacGes concretas. O aluno precisa compreender o significado
de um novo conceito em termos de sua experiéncia com tal fendmeno. Vigotsky (2000) afirma
ainda que a escola é a maior fonte de aprendizado dos conceitos cientificos para as criancas. Sendo
assim, percebe-se a importancia e a necessidade da introdugdo de conceitos cientificos para essa
fase do ensino. Por outro lado, a aprendizagem conceitual esta relacionada a maneira pela qual esses
conceitos podem ser representados.

Atualmente tem - se consolidado na educacdo cientifica uma tradicdo de pesquisa de
orientacdo cognitiva com base na ciéncia semidtica. Essas pesquisas possibilitam um avanco na
compreensdo dos aspectos fundamentais relacionados as representacdes e que envolvem a
aprendizagem de conceitos (Duval, 2004; Godino, 2003).

Nas pesquisas em educacdo cientifica ha um crescente reconhecimento de que a
aprendizagem dos conceitos e dos métodos da ciéncia é realgada quando permanecem associados a
compreensdo de diferentes formas de representacdo e, consequentemente, ao ensino de varias
linguagens, simbolos, palavras, imagens, acGes etc. Nas atividades de ensino e aprendizagem das
ciéncias ha uma grande variedade de representacdes semidticas, dentre elas, os graficos, os textos,
esquemas, figuras etc. Diversos estudos realizados na educacdo cientifica apontam que a
aprendizagem de conceitos cientificos implica a compreensdo de diferentes modos de
representacfes semioticas como o0s tipos indicados acima. Para Prain e Waldrip (2006), os
aprendizes precisam aprender as varias representacdes dos conceitos da ciéncia e que sejam capazes
de relaciona-los entre si. Outro aspecto importante a ser ressaltado é que a utilizacdo de diferentes
representacdes multimodais estimula o engajamento e o raciocinio dos estudantes, conforme
salientado por Hand & Choi (2010). Para Gehlen (apud. Radford, 2009, p. 114), o ato de conhecer
SO pode ser assegurado através de uma experiéncia multisensorial do mundo e por um tipo de
apreensdo autosensorial das coisas. A plasticidade e colaboracdo dos multiplos sentidos humanos
contribuem para essa apreensao.

O estudo de representacdes envolve a compreensdo de alguns conceitos basicos, dentre eles
0 de multimodos e o de multiplas representacdes. De acordo com Prain e Waldrip (2006), as
multiplas representacdes referem-se a pratica de representar o mesmo conceito de diferentes,
maneiras incluindo verbal, gréafica, numerica, dentre outras. Os multimodos referem-se a integracao
no discurso cientifico desses diferentes modos de representagéo.

A mencao a multimodos remete a integracdo do discurso cientifico em diferentes modos para
representar 0s raciocinios, processos, descobertas e explicacbes cientificas. As multiplas
representacOes referem-se a pratica de representar um mesmo conceito de varias formas diferentes
(Prain & Valdrip, 2006; Tytler et al , 2007).

Na Educacéo Infantil, em funcdo do que foi dito anteriormente, os alunos precisam do apoio
empirico concreto, mas tambem h& a necessidade de que tenham experiéncias com varias
representacdes desses conceitos para que haja a aprendizagem. Ausubel (1980) salienta que a
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aprendizagem de representacGes € o tipo mais elementar da qual depende os demais tipos, como a
aprendizagem de conceitos e de proposi¢Ges. Aprendizagem representacional é a aprendizagem de
simbolos, como as palavras e demais representacdes, para as quais ocorre a atribuicdo de
significados.

Com base em Ausubel (1980), observa-se que 0S primeiros passos para a aprendizagem
representacional ocorrem, em geral, no final do primeiro ano de vida. A partir de muitos contatos
com proposicdes de equivaléncia representacional, que sdo emitidas pelas pessoas, a crianca
aprende que diferentes referentes ttm o mesmo nome, e diferentes exemplares do mesmo referente
sdo designados pelo mesmo nome. Essa compreensdo € a base necessaria para todas as
aprendizagens representacionais. 1sso quer dizer que 0s conceitos podem ser representados de
diferentes modos e as criancas quando aprendem determinado conceito, aprendem também os
diferentes modos pelos quais eles podem ser representados na auséncia do material concreto. Para
complementar, o autor citado enfatiza ainda que a aquisi¢do de vocabuléario é também um tipo de
aprendizagem representacional. Nesse caso, considerando a aprendizagem em criangas, nomear
envolve o estabelecimento de equivaléncia representacional entre simbolos e imagens concretas.
Sendo assim, a aprendizagem de conceitos depende da aprendizagem representacional.

Outro aspecto relevante ressaltado por Harlan e Rivken (2000), refere-se as discussdes
introdutdrias sobre os contedos para criangas nesta fase de idade. De acordo com os autores, as
discussbes sdo necessarias por estimularem o interesse e ajuda-los a recordar assuntos que ja
vivenciaram, como também, demonstrarem o que ja conhecem sobre o0 assunto em questdo. Quanto
a este aspecto Kamii (1991) afirma que os professores devem criar uma atmosfera na qual as
criancas possam dizer o que pensam sobre os assuntos abordados, isto é, que favoreca a
participacdo delas, para que se evidencie o conhecimento que trazem sobre o assunto.

O ensino de Saude nos documentos oficiais de ensino

A escola € o local apropriado para a aprendizagem de salde, primeiro por reunir criangas em
faixas etarias propicias a adocdo de medidas educativas e preventivas, mas também pela presenca
do professor no processo de mediagdo dos conhecimentos.

O ensino de Saude tem sido um grande desafio para a educacdo no que se refere a
possibilidade de garantir uma aprendizagem significativa e transformadora de habitos e atitudes de
vida. Transmitir informacdes sobre o funcionamento do corpo e das caracteristicas das doencas,
como um conjunto de habitos higiénicos, ndo é suficiente para que os alunos desenvolvam atitudes
saudaveis de vida (Brasil, 1998).

A higiene corporal deve ser tratada como uma condicdo saudavel para a vida. O
desenvolvimento de habitos de higiene corporal tem inicio na infancia, destacando a importancia de
sua préatica. As experiéncias de iniciar esse procedimento junto com a crianca podem ter significado
importante na aprendizagem, como, por exemplo: lavar as méaos ou na escovagao dos dentes.

O grande desafio na abordagem da higiene é levar em conta a realidade do aluno, suas
representacoes e concepgdes, ndo desfavorecendo os conteidos, mas buscando as solucdes vidveis e
criticas. O conhecimento dessa realidade é fundamental, para se realizar atividades de ensino que
sejam mais efetivas para a aprendizagem. Sendo assim, situagdes de extrema falta de higiene como,
por exemplo, falta de sanitarios ou dgua potavel, ndo devem ser empecilhos no processo de ensino
aprendizagem do aluno. Naturalmente a educagdo ndo tem o papel de substituir as mudancas
estruturais necessarias, mas contribuir decisivamente para a sua efetivagao.

O Referencial Curricular para a Educagdo Infantil € um documento de base para essa fase de
escolaridade em ambito nacional, assim como os Parametros Curriculares sdo para o Ensino
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Fundamental. O Referencial Curricular apresenta os contedos em blocos tematicos, do mesmo
modo que os Parametros Curriculares Nacionais.

Um dos eixos do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil — RECNEI (1998)
é denominado Natureza e Sociedade, no qual estdo reunidos temas do mundo social e natural. Nele,
orienta-se que ocorra um trabalho de forma integrada, a0 mesmo tempo respeitando as abordagens e
enfoques dos diferentes campos das Ciéncias Humanas e Naturais.

Para a Educacéo Infantil, a partir de quatro anos de idade, o Referencial Curricular apresenta
o0s contetdos divididos em cinco blocos tematicos: organizacdao dos grupos; seu modo de ser; viver
e trabalhar; os lugares e suas paisagens; objetos e processos de transformacdo; seres vivos e
fendmenos naturais. No bloco relativo a Seres Vivos, além de conteddos que envolvem animais e
plantas, deve-se abordar também o conhecimento do corpo humano, seus cuidados, enfatizando os
habitos de higiene. Sobre esse aspecto, Bassedas et al (1999) enfatizam a necessidade da aquisicao
de habitos de higiene e nutricdo nessa fase de escolaridade.

Outro importante documento norteador do ensino sdo os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN de Saude (1998). Eles apresentam a realidade brasileira, indicando as possibilidades de acdo e
transformacdo nos atuais padrdes existentes na area da Salde. Esse mesmo documento define a
Saude como um processo inerente a vida, é o estado de completo bem-estar mental, fisico e social e
ndo apenas a auséncia da doenca. Ao abordar a educacdo, fala-se de articular conhecimentos,
atitudes, comportamentos e praticas pessoais que possam ser compartilhados e aplicados com a
sociedade em geral, nessa perspectiva, favorece o processo educativo e o desenvolvimento da
autonomia, a0 mesmo tempo em que atende a objetivos sociais.

A educacdo para a Saude ira cumprir seus objetivos e conscientizar os alunos para o direito a
Saude, sensibilizando-os para a busca permanente da compreensdo de seus conhecimentos,
capacitando-os para a utilizacdo de medidas praticas de protecdo e recuperacdo da salde ao seu
alcance.

Em relacdo ao que foi exposto até o momento, € possivel perceber a importancia atribuida ao
ensino de salde, enfatizada nos documentos oficiais de ensino. Nesse caso, direcionado
principalmente aos alunos de Educacdo Infantil. Conforme ressaltamos no inicio deste trabalho,
poucas pesquisas tém sido divulgadas no ensino de Ciéncias, ou mesmo de salde na Educacédo
Infantil. O ensino de satde tem sido desafiador no que se refere a levar os alunos a aquisicao de
habitos de higiene (BRASIL, 1998). Por este motivo, o ensino deve focar o aprendizado de
procedimentos relativos as praticas de higiene. No entanto, para aprender procedimentos que sejam
significativos, é preciso que as criancas aprendam também os conhecimentos denominados
declarativos sobre o0 assunto.

A aprendizagem de conteddos, os quais incluem os conhecimentos declarativos, pode ser
potencializada, utilizando-se diversas representacGes semioticas, que sdo o0s multimodos de
representacdo, conforme ja anteriormente comentado.

Diante das consideragOes tecidas, o objetivo deste estudo foi verificar a aprendizagem dos
alunos de Educacéo Infantil sobre os assuntos: pediculose e higiene bucal, a partir de atividades nas
quais estdo presentes multimodos de representacao, admitindo-se que para a formacéo dos conceitos
nesta fase de idade sdo necessarios materiais de apoio concreto e que, para aprendé-los, ha a
necessidade de que eles sejam apresentados por diferentes modos de representacGes, conforme
afirmacéo de autores referenciados na introdugéo deste estudo.

Esta pesquisa justifica-se pelo fato de que as criancas, sujeitos deste estudo, frequentavam
uma creche filantrépica em que a incidéncia de pediculose, isto é, infestagdo por piolhos era
frequente, e as professoras ndo encontravam o0 apoio das familias para tratarem as criangas. As
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familias, muitas vezes, mostravam-se indiferentes com o problema da pediculose. Tal situagdo
tornou-se insustentavel naquela instituicdo de ensino, motivo que levou a realizacdo desta pesquisa,
com o intuito de amenizar o problema buscando solu¢bes na educacdo das prdprias criangas sobre
assuntos pertinentes a higiene. Além da pediculose, outros problemas relativos a higiene também
eram frequentes, sendo um deles a higiene bucal.

Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa foi desenvolvida em uma creche filantropica da cidade de Londrina com cinco
alunos na faixa etaria de quatro anos de idade que frequentavam a creche em periodo integral cujos
pais tinham baixa renda e nivel de escolaridade baixo.

Foi realizada uma intervencdo de trés dias, tendo como instrumento de trabalho a Unidade
Didatica, isto €, uma sequéncia de diversas atividades, as quais serdo descritas abaixo, abordando
dois diferentes temas, ambos vinculados a aspectos de higiene na escola, sendo eles: Prevencdo da
Pediculose e Higiene Bucal.

A primeira intervencao foi realizada no dia 20 de Abril de 2010, cujo tema era a Prevengdo da
Pediculose. Inicialmente foi realizada uma roda de conversa entre os alunos e a professora,
problematizando o tema com perguntas-chave, como as que seguem abaixo:

- Vocés sabem o que € piolho?
- O que ele faz na sua cabeca?
- O que ele pode causar?

- Como mandéa-lo embora?

Esta intervengdo inicial ocorrida na roda de conversa, teve o intuito de detectar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o piolho. Em seguida, a professora pesquisadora mostrou a
turma um piolho (vivo), que estava dentro de um pequeno recipiente transparente, todos observaram
atentos e curiosos com uma lupa de mao. Também cantaram uma parddia sobre o piolho da musica
“Fui a feira”.

Apos a parddia, no mesmo dia, os alunos desenvolveram uma sequéncia de atividades com
desenhos, por meio dos quais deveriam reconhecer algumas formas de transmissdo do piolho. Os
desenhos faziam parte das atividades aplicadas para verificar a compreensdo dos alunos. Os modos
de representacdo utilizados se encontram abaixo relacionados. As atividades sobre pediculose
foram identificadas com letra A.

Al-Foi entregue uma folha com um retangulo desenhado, e pedido aos alunos que
desenhassem o piolho que foi visualizado.

A2- Na segunda folha, havia varios desenhos que as criangas teriam que circular indicando a
forma correta de aquisicao do piolho.
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COMO SE PEGA O PIOLHO? OBSERVE AS CENAS ABAIXO E PINTE-AS.

Com os amiguinhos na escola N&o lavando a cabeca Emprestando pente

A3 Os alunos deveriam circular os objetos usados na prevencédo do piolho

CIRCULAR OS OBJETOS QUE SAO USADOS NA PREVENCAO DO PIOLHO

A segunda intervencédo foi realizada no dia 22 de Abril de 2010, cujo tema era a Higiene
Bucal. Inicialmente, realizou-se com a turma uma roda de conversa, a professora pesquisadora
problematizou o tema com diferentes perguntas tais como as que seguem:

- Porgque devemos escovar nossos dentes?

- Quantas vezes ao dia devemos escova-los?
- Vocés sabem o que sdo bactérias?

- Por que elas ficam em nossa boca?

Durante o debate, a professora observou atentamente quais eram os conhecimentos prévios
que os alunos tinham sobre o assunto em questdo. Apos isso, foram até a sala audiovisual, onde
assistiram a dois videos breves, sobre a importancia da escovagdo e como fazé-la. Cantaram varias
vezes a musica apresentada no video.

Ao retornarem da sala de video, os alunos realizaram outras atividades com desenhos sobre
a escovacdo dos dentes. E importante ressaltar que os alunos ja tinham tido acesso ao contetdo
sobre higiene bucal, por meio de programas educativos da Secretaria de saude, desenvolvidos nas
creches, mas em relacdo ao contetdo sobre pediculose, ainda ndo haviam tido contato. Apos o
término das atividades envolvendo multimodos de representacdo, foram entregues os desenhos aos
alunos para verificagdo da aprendizagem. Os desenhos seguem abaixo indicados, indicados pela
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letra B para diferenciar das atividades aplicadas ao final da atividade sobre pediculose, a qual esta
indicada pela letra A.

B1-Foi pedido aos alunos para desenharem as bactérias na boca

VOCE CONHECE AS @ACTERIAS QUE FICAM EM NOSSA BOCA QUANDO NOS
ALIMENTAMOS E NAO FAZEMOS A DEVIDA HIGIENE? DESENHE-AS NA BOCA
ABAIXO.

B2. Colorir a boca com bactérias ap6s consumo de doces.
2- COMO FICAM OS DENTES QUE MASTIGAM MUITOS DOCES? PINTE A BOCA
QUE ESTA CHEIA DE BACTERIAS.

&

B3. Nesta atividade foi pedido aos alunos para circularem os alimentos que né n
caries.

PINTE OS PRODUTOS ABAIXO QUE NAO PREJUDICAM NOSSOS DENTES E
PODEMOS COME-LOS TODOS OS DIAS.

B4. Nesta atividade os alunos deveriam circular os objetos utilizados para fazer a higiene
bucal
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FACA UM CIRCULO NOS OBJETOS QUE SAO UTILIZADOS NA HIGIENE DOS
DENTES.

E necessario ressaltar que os alunos nesta fase de idade ndo tém dominio da leitura, por isso,
a pesquisadora orientou-o0s sobre o que estava sendo pedido em cada atividade. Nas atividades
propostas aos alunos, foram utilizadas representagdes multimodais, e no caso da pediculose, foi
utilizado também o material concreto, isto €, o piolho.

Apresentacao e discussdo dos dados

Na primeira aula, foi desenvolvido com os alunos o tema: Prevencdo da Pediculose. Na roda
de conversa, houve uma discussdo com perguntas e respostas entre os alunos e a professora. Optou-
se por identificar, na transcri¢do das respostas, a fala da professora pela letra P e a dos os alunos por
Al, A2 e assim sucessivamente, como pode ser visto a seguir:

P: O que é o piolho?

Al, 2, 3 e 4: E um bichinho pequeno e ficava na nossa cabeca no meio dos cabelos.
P: O que ele faz na sua cabeca?

P: O que ele pode causar?

P: Como manda-lo embora?

Os alunos responderam apenas a primeira pergunta. Ndo se manifestaram nas outras,
indicando que estavam a espera da resposta da professora. Esse fato demonstra que os alunos
conhecem o piolho, mas nada além, mostrando ndo conhecerem os problemas e os inconvenientes
que eles trazem as pessoas. No momento em que foi mostrado o piolho, o qual estava dentro de um
recipiente, os alunos ficaram surpresos e entusiasmados, querendo ver de pertinho, pegar o vidrinho
com suas proprias maos.

Um deles questionou:
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Dois dias ap0s ter sido abordado o tema pediculose, foi desenvolvido com os alunos, o
assunto sobre higiene bucal. Iniciou-se com uma roda de conversa, na qual houve uma discusséo
entre a professora e a turma, apresentada no trecho abaixo:

P: Por que devemos escovar nossos dentes?

Al: Por que se ndo os bichinhos que ficam na boca fazem buraquinhos nos dentes.
P: 1sso mesmo muito bem!

P: Quantas vezes ao dia devemos escova-los?

N&o houve participacdo da turma, todos ficaram atentos ao que a professora iria dizer, porém
a professora pesquisadora novamente perguntou:

P: O que sdo bactérias?

A2: S&o bichinhos que ficam dentro da boca.
P: Sim, excelente!

P: Por que elas ficam em nossa boca?

A2: Porque comemos chocolate.

P: Sim, porém, ndo é sé quando comemos o chocolate que eles ficam em nossa boca, mas,
quando comemos qualquer tipo de alimento como, por exemplo: no café da manhd, no almogo, no
lanche da tarde, no jantar ou até mesmo em uma bala. Esses ““bichinhos™ gostam dos restos de
alimentos que sobram quando mastigamos algo e ficam entre os dentes, por isso é de extrema
importancia passar o fio dental.

P: Vocés sabem o que se usa para higienizar os dentes?
Al, 2, 3 e 4: Sim, o fio dental, a pasta de dente e a escova.
P: Sim, vocés estao joias!

Nesse trecho, foi possivel perceber que os alunos consideram bactérias como “bichinhos” e
conseguem relacionar bem a acdo das bactérias causadoras das caries sobre os dentes, com a
presenca de alimentos entre os dentes. O termo bichinho foi substituido por bactéria na atividade
com desenhos que foi aplicada no final.

Apbs a discussdo, os alunos acompanharam a professora até a sala audiovisual, onde
assistiram a dois pequenos videos, o primeiro do Castelo Ra-Tim-Bum, o qual orienta a crianca a
passar fio dental e escovar os dentes ap0s ter comido muitos doces e o segundo foi 0 video de um
fabricante de creme dental, orientando a escovagdo. Retornando para a sala de aula, iniciou-se a
realizacdo das atividades para a verificacdo da aprendizagem propostas para o tema.

A primeira atividade aplicada foi a Bl descrita na metodologia. Nessa atividade, a
pesquisadora utilizou o termo bactéria e ndo bichinho. Os resultados da atividade demonstraram que
os alunos conseguiram assimilar o que era bactéria. Quatro alunos representaram corretamente a
boca desenhando “bactérias” sobre os dentes, evidenciado-se, assim, um tipo de representacédo
mental dos alunos sobre como seriam as bactérias . Um aluno n&o realizou o desenho.

A atividade B2, na qual os alunos teriam que pintar a boca com bactérias. Como resultado,
apenas um aluno pintou as duas bocas. Os demais pintaram corretamente a boca com bactérias.. Os
resultados demonstram certo entendimento do termo “bactéria” ao pintarem corretamente a boca
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representada por estes microrganismos.

Na atividade B3, conforme apresentada na metodologia, foi pedido aos alunos que
circulassem os alimentos saudaveis que ndo causavam céries. Como resultado, todos os alunos
assinalaram corretamente os alimentos saudaveis. Lembramos que essa discussdo, sobre o0s
alimentos que causam céries, ocorreu no momento em que foi realizada a roda de conversa com 0s
alunos. Desse modo foi possivel verificar que o modo verbal utilizado favoreceu a aprendizagem
sobre o0 assunto abordado.

Na atividade B4, os alunos deveriam assinalar os produtos utilizados para fazer corretamente
a higiene bucal. Nessa atividade, apenas dois identificaram 0s objetos corretamente, porém, trés
alunos ndo obtiveram essa informacgéo. Verifica-se aqui que o melhor teria sido apresentar aos
alunos os objetos concretos utilizados para a higiene bucal, como a escova, creme dental e fita
dental. Em relagéo a esse assunto, pode-se perceber uma total participagdo dos alunos nesse dia de
intervencdo, houve uma espontdnea liberdade na linguagem oral. A utilizacdo das diversas
representacdes favoreceu o engajamento das criangas durante a atividade (HAND & CHOI, 2010).
No entanto, para esta fase de escolaridade admitimos que o material concreto, como foi utilizado no
assunto sobre pediculose, pela visualizacdo do piolho, possa ter um resultado melhor na
aprendizagem.

Um aspecto importante que vale a pena mencionar foi quanto a aprendizagem do termo
bactéria que foi comparado com “bichinhos”, quando foi realizada a atividade B1. Nesse aspecto
vale ressaltar, segundo Aususbel (1980), no que se refere a aprendizagem de vocabulario, sendo
esta um tipo de aprendizagem representacional, por envolver o estabelecimento de relagdes de
equivaléncia entre representacdes e 0 concreto.

Considerac0es finais

Sabe-se que atualmente as pesquisas tém apontado que a aprendizagem cientifica é facilitada
quando os educandos tém acesso a diversos modos para representar determinados conhecimentos.
De acordo com pesquisas atuais sobre multimodos de representacdo, para melhor compreensao dos
diferentes assuntos, 0s alunos precisam ter acesso a varios modos representacionais. Em se tratando
de criancas pequenas, pelo menos trés modos diferentes devem ser utilizados para um mesmo
conceito ou proposicdes (Prain & Waldrip, 2006).

Outro ponto importante a ser ressaltado diz respeito a aprendizagem de vocabulério cientifico,
como ocorreu com o termo bactéria. Para criancas dessa faixa etaria as bactérias sdo bichinhos, foi
possivel verificar pelos resultados apresentados que as criangas conseguem compreender que nao
podemos ver esses “bichinhos.” Os recursos utilizados para ilustrar bactérias, como as que causam
as caries, estimulam a imaginacdo das criangcas . No entanto, cabe ao professor, paulatinamente
substituir o conceito de “bichinhos” pelo de bactérias, informando as criancas a nomenclatura
correta, dessa forma ampliando o vocabulario da crianga.

Neste estudo, as criangas tiveram contato com varios modos de representacdo, 0s quais
estavam integrados entre si, isto é, multimodos de representagdo segundo Prain & Valdrip, (2006).
Percebeu-se que os alunos tiveram um aproveitamento satisfatério demonstrado pelas atividades
que foram a eles aplicadas. No entanto, é importante ressaltar que no momento da divulgagao destes
estudos, os alunos ndo tinham sido acompanhados durante um determinado tempo para que fossem
verificados os procedimentos relativos a higiene, desenvolvidos por eles apo6s a aplicacdo desses
conteudos por meio de diferentes modos de representagdo. Sendo assim, pretende-se que esta
pesquisa tenha continuidade para que sejam realizados estudos posteriores para avaliar a
aprendizagem de procedimentos dos mesmos alunos que se submeteram ao presente estudo, pois a
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aprendizagem é um processo continuo e ndo pode ser avaliada somente em um curto espaco de
tempo.
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