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Resumo

No ano de 1998, o Ministério da Educacéo passou a aplicar o Exame Nacional do Ensino Médio, que
funciona como um indicativo da qualidade da educacdo no pais. Neste trabalho é proposta uma anélise
de como este exame dialoga com os diversos atores do proprio sistema educacional (técnico-
administrativos escolares, professores e estudantes) e influencia a dindmica educacional brasileira,
particularmente em Belém-Par4, que tem as menores pontua¢des em educacdo do Brasil. O trabalho
consiste de uma pesquisa quanti-qualitativa em duas escolas de ensino médio de Belém-PA, que
obtiveram bons resultados no exame no triénio 2012-2014. Foram analisados os dados
disponibilizados pelo Ministério da Educacéo e aplicados questionarios a alunos, professores e equipe
técnica das duas instituices. Os resultados indicam que a implementacéo do sistema de cotas para
entrada nas universidades, mais do que os documentos oficiais do governo, influenciou diretamente
a préatica dos docentes das escolas.

Palavras-chave: Exames em larga escala, sistema de cotas, ensino de ciéncias, PCN, ENEM

Abstract

Since 1998, the Brazilian Ministry of Education has begun to apply the National Examination of
Secondary Education, which acts as an indication of the quality of education in the country. In this
work it is presented an analysis of how the National High School Examination dialogues with the
various actors of the educational system itself (technical school administrators, teachers and students)
and influences the Brazilian educational dynamics, particularly in Belém-Para, which has the lowest
scores in education in Brazil. The work consists of a quantitative-qualitative research in two high
schools in Belém-PA, which obtained good results in the exam in the 2012-2014 triennium. The data
provided by the Ministry of Education were analyzed and questionnaires were applied to students,
teachers and technical staff of the two institutions. The results indicate that the implementation of the
system of quotas for university entrance, more than the official documents of the government, directly
influenced the practice of the teachers of the schools.

Keywords: Large-scale examinations, quota system, science teaching, PCN, ENEM.
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I. Introducao

Ao longo da historia da educagdo formal brasileira, em varios momentos houve um esforgo
do governo no sentido de fornecer direcionamentos em termos de contelldos e metodologias a nivel
nacional, de forma a contribuir para a melhora do ensino formal no pais, bem como aproximar esse
ensino das necessidades da sociedade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) - que, embora
tenha sido citada pela primeira vez na constituicdo de 1934, somente foi regulamentada em 1961, e
cuja versdo atual é de 1996 -, as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN e PCN +) e a mais recente Base Nacional Comum
Curricular sdo alguns exemplos de documentos que sdo resultado desses direcionamentos oficiais
propostos pelo Ministério da Educacdo ao seu sistema educacional, e que implicam em mudancas
consideraveis de contetudos e metodologias (MENEZES & SANTOS, 2001; SOUSA & CARDOSO,
2016).

Estes direcionamentos, em geral, sdo reflexos de desdobramentos politicos que se manifestam
direta ou indiretamente no contexto educacional, em particular no ensino de Ciéncias, e sdo quase
sempre propostos pelos 6rgdos governamentais sem um amplo debate que envolva toda a sociedade
na sua construcao, nao sendo as inimeras questdes e dificuldades enfrentadas no contexto escolar
real ponderadas de forma relevante e efetiva para a pratica docente (VALLE, 2007).

O impacto destes encaminhamentos oficiais no ensino de Ciéncias é grande, em particular nos
docentes que atuam na educacdo basica, que ja enfrentam inimeras dificuldades préticas ligadas a
realidade escolar, muitas vezes caracterizada por escolas sem laboratérios para praticas experimentais
e de informatica, sem acesso a boas bibliotecas etc. e que, mesmo assim, buscam alcancar condigdes
de ensino que envolvam cada vez mais os alunos em sua realidade social e cidadad (XAVIER, 2005).

Dentro desse cenario, neste trabalho escolhemos para estudo os Exames de Larga Escala
aplicados pelos 6rgdos governamentais brasileiros e consideramos o seguinte problema de pesquisa:
de que maneira o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), aplicado a partir de 1998, com o
objetivo de diagnosticar as dificuldades e problemas existentes na educacao brasileira e auxiliar nas
suas solucdes, dialoga com os diversos atores do proprio sistema educacional (técnico-
administrativos escolares, professores e estudantes) e influencia a dinamica educacional brasileira?

Assim, temos como objetivo geral analisar o impacto do ENEM na educacéo bésica brasileira,
em particular no estado do Para, fazendo um recorte temporal em torno do ano de adocédo do sistema
de cotas para entrada nas universidades publicas federais. Dados disponiveis no Ministério da
Educacdo (MEC, 2018) mostram que das vinte escolas de ensino médio com as melhores médias no
ENEM em 2011 na capital do estado, apenas trés ndo pertenciam a rede particular de ensino (fazendo
parte da rede federal). Entretanto, no triénio de 2012- 2014 (apds a ado¢do do sistema de cotas) a
taxa de participagdo das escolas publicas no exame aumentou significativamente, bem como as
préprias pontuacoes.

Ao longo do manuscrito € apresentado o resultado de um levantamento regional com duas
escolas estaduais de grande porte e tradicionais da cidade de Belém - estado do Para, que obtiveram
as melhores médias por aluno no ENEM no ano de 2014, sendo considerada na pesquisa a evolugao
das duas escolas no triénio 2012-2014. Foram analisadas qualitativamente as propostas de trabalho e
desempenho de cada escola para o ensino de Ciéncias voltadas aos parametros oficiais atuais de
ensino e sua ligagcdo com a matriz de referéncia do ENEM. Buscou-se também apontar os possiveis
fatores intrinsecos que repercutiram no desempenho de cada instituicdo, bem como identificar se
houve implementacGes pedagogicas relacionadas a matriz de referéncia do ENEM, insercdo de
atividades de laboratérios ou, em geral, atividades que promovam a alfabetizacdo cientifica (no
sentido de proporcionar uma compreensdo da ciéncia, potencializando no aluno uma aprendizagem
adequada (CHASSOT, 1993) que justificassem os resultados obtidos pelos alunos no exame a partir
de 2012).
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O manuscrito € dividido da seguinte forma. Um breve historico da implementacdo do ENEM
ao longo dos anos é apresentado na Sec. 11. Na Sec. 111 é discutida a metodologia utilizada no projeto
de pesquisa. Na Sec. IV os dados coletados sdo mostrados e os resultados obtidos sdo analisados,
sendo as principais conclus6es resumidas na Sec. IV.

1. O ENEM

Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM - foi proposto como um
sistema de avaliacdo, uma vez que a lei nimero 9394/96 estabelece que seja responsabilidade do
Governo “garantir um processo nacional de avaliacdo do desempenho escolar no ensino primario,
secundario e superior, em colaboragcdo com os sistemas de ensino, com vista a definir prioridades e
melhorar a qualidade do ensino” (Artigo 9, VI).

Inicialmente, 0 ENEM foi empregado como mecanismo de diagndstico para a situagao de
ensino no pais, avaliando o desempenho dos estudantes do ensino médio, com o objetivo de estimular
a vida académica, colocar a educacgdo como referéncia importante no mundo de trabalho e estimular
0 processo de inclusdo social, buscando um avanco da cidadania (SOUSA & CARDQOSO, 2016).

Em 2004, no entanto, o exame passou por varias mudancas e reformulacdes, tornando-se um
mecanismo de acesso as vagas oferecidas pelas InstituicGes Federais de Ensino Superior e para a
mobilidade académica. Com as novas diretrizes do entdo governo, e de acordo com a autonomia das
universidades, estas foram autorizadas a utilizar os resultados do ENEM para acesso ao ensino
superior. Além disso, 0 exame comecou a ser usado para a distribuicdo de bolsas de estudo em
universidades privadas em todo o pais.

Em 2009, o teste tornou-se o principal meio ingresso no ensino superior através de um
sistema de selecdo unificada e em 2012, através da Lei 7.824 / 2012, as universidades federais
estabeleceram um sistema de cotas em que 50% das vagas passaram a ser destinadas a alunos de
escolas publicas ou que obtiveram a certificacdo do ensino médio através do ENEM. Todas essas
mudancas, impostas pelo governo, tornaram o exame o principal mecanismo para 0s estudantes
acessarem as universidades publicas nacionais.

A preparacdo da prova baseia-se em um conjunto de documentos chamada de matriz de
referéncia do ENEM, composta basicamente por seis documentos:

1. Diretrizes Nacionais do Ensino Médio — 1998;

2. PCN do Ensino Medio - 2000;

3. Matriz de referéncia do SAEB - 2001;

4. PCN do Ensino Médio - 2002;

5. Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - 2006;
6. Matriz de referéncia do Novo Ensino Médio - 2009.

Estes documentos ndo apenas normatizam o processo de elaboracdo da prova, mas foram
pensados de modo a exigir do aluno participante do certame habilidades e competéncias de acordo
com aquelas preconizadas nos PCNs e, consequentemente, para um bom desempenho no ENEM.

Competéncias consistem na mobilizacéo de recursos, enquanto modalidades estruturais da
inteligéncia, para o desenvolvimento de acdes para operacionaliza¢do do conhecimento das relacdes
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entre objetos, situacdes, fendmenos e pessoas. A competéncia se expressa na tomada de deciséo, ou
seja, em situacdes reais se mobiliza a capacidade do sujeito em apreciar, observar, analisar,
interpretar, julgar, decidir e agir diante de algo que Ihe € posto, correndo o risco de ter que escolher
corrigir ou resolver. Isto requer que se decida em contexto de conflito, concorréncia, confronto ou
oposicdo. O conceito de habilidade parte do reconhecimento do dominio e da aplicacao de um saber-
fazer especifico decorrente do desenvolvimento de competéncia. A habilidade implica o treino e a
aquisicao do habito. A sua aquisicdo exige a partir das competéncias a coordenacdo de esquemas:
procedimentais (saber-fazer); representativos (saber-comunicar, representar, dizer, imaginar) e
operatorio (abstrair, generalizar, repetir, acomodar e assimilar):

Mais do que reproduzir dados, denominar classificagdes ou identificar simbolos, estar
formado para a vida, num mundo como o atual, de tdo rapidas transformagdes e de tdo dificeis
contradigBes, significa saber se informar, se comunicar, argumentar, compreender e agir,
enfrentar problemas de qualquer natureza, participar socialmente, de forma prética e
solidaria, ser capaz de elaborar criticas ou propostas €, especialmente, adquirir uma atitude
de permanente aprendizado (BRASIL, 2002: 9).

No intuito de organizar e aperfeicoar o desempenho dos alunos no ENEM, a estrutura da
prova obedece a uma divisdo por eixos cognitivos que sdo comuns a todas as areas do conhecimento
e, por sua vez, as suas competéncias de area, que sao especificas a determinada area do conhecimento:

1. Linguagem, Cddigos e suas tecnologias e Redagdo;
2. Ciéncias Humanas e suas tecnologias;

3. Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;

4. Matematica e suas tecnologias.

O exame é realizado em dois dias, com quatro provas de 45 questdes cada uma referentes
a cada uma das quatro areas do conhecimento acima listadas e uma redacéo.

Devido a notoriedade do exame e projecdo para a educacdo nacional, diversos estudos sobre
sua eficacia passaram a ser desenvolvidos no pais. Assim, por exemplo, a qualidade do ENEM como
mecanismo de avaliacdo da capacidade de raciocinio foi confirmada por Gomes & Borges (2009):

Foram aplicados 45 testes de inteligéncia, assim como prova objetiva de 2001 do Enem, a
146 estudantes do terceiro ano de uma escola de ensino médio da rede federal. Realizou-se
uma regressdo stepwise entre as habilidades cognitivas e o escore dos estudantes no Enem.
O desempenho no exame foi fortemente explicado pelas habilidades cognitivas (60%), por
meio da resolucédo de problemas, da rapidez cognitiva e da compreensdo verbal (GOMES &
Borges, 2009, p. 73).

Os autores também aplicaram testes de raciocinio em duas escolas de Minas Gerais e seus
resultados foram bastante comparaveis as notas escolares propriamente ditas. Diante disso, 0s
pesquisadores defendem a importancia de provas como o ENEM, que priorizam o raciocinio (ou
“inteligéncia fluida” segundo os autores), além de concluir que “raciocinar bem faz diferenca,
independente de a escola adotar ou ndo um ensino de estilo construtivista ou transmissivo”. (GOMES
& BORGES, 2009).

Com o advento do ENEM como processo seletivo de ingresso no ensino superior € como
indicativo da qualidade de ensino no pais, foi estabelecida uma listagem anual contendo todas as
escolas de ensino médio, organizadas em ordem decrescente das médias por aluno no exame. No
entanto, este “ranking de desempenho” se tornou um fator decisivo para os alunos da rede ptblica de
ensino, uma vez que, no intuito de alcancarem uma vaga nas universidades pelo sistema de cotas
estabelecido em 2012, varios alunos que finalizaram o ensino fundamental permanecem na rede
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publica de ensino e buscam se matricular nas escolas de ensino medio melhor posicionadas no ranking
dos anos anteriores.

Como consequéncia de toda essa dindmica, indiretamente o exame passou a induzir a
reestruturacdo dos curriculos do ensino médio no pais. No entanto, ndo esta claro que ele tenha
contribuido para uma melhora da educacdo basica, incentivando de alguma forma uma transicéo entre
0 ensino tradicional, centrado na figura do professor, para propostas de ensino mais contextualizadas
com os desafios da sociedade desse novo milénio, nas quais o aluno desempenha um papel importante
em seu processo de aprendizagem e, nesse sentido, ndo devendo ser um mero espectador, e sim um
operador ativo na construcdo de seus conhecimentos (GOMES & BORGES, 2009).

Dentro do contexto educacional apresentado acima, é importante buscar mecanismos para
entender se o uso do ENEM como critério para ingressar no ensino superior favorece uma mudanca
de atitude nas escolas de educacdo basica. Também € importante investigar quais fatores
contribuiram e estdo contribuindo para os resultados obtidos pelos alunos das escolas publicas de
ensino médio no exame.

I11.  Metodologia

O foco do estudo foi buscar indicios de como o uso do ENEM esté influenciando o ensino de
ciéncias nas escolas publicas de ensino médio em Belém do Para. Nesse intuito, o estudo foi
enquadrado, quanto ao seu objetivo, em uma pesquisa de natureza descritiva (KAUARK; MANHAES
& MEDEIROS, 2010), uma vez que os dados coletados foram obtidos a partir da observacdo dos
grupos estudados e da utilizacdo de questionarios com perguntas abertas. Além disso, o estudo assume
uma abordagem do tipo quanti-qualitativa, uma vez que se busca utilizar de atributos mensuraveis e
aspectos dindmicos, holisticos e individuais da experiéncia humana, para apreender a totalidade no
contexto daqueles que estao vivenciando o fenédmeno (POLIT; BECK & HUNGLER, 2004).

Participantes

Duas escolas publicas tradicionais de ensino médio na cidade de Belém/Para foram
consideradas (aqui denominadas A e B). A média dessas escolas no Exame no triénio 2012-2014 é
apresentada na Tabela 1. Os valores da média variam de 0 a 1000. No ano de 2012 a escola B foi
apontada pelo ranking do ENEM como a escola publica com a maior média por aluno do estado do
Para, mantendo uma média um pouco maior que a escola A no ano seguinte. No entanto, em 2014, a
escola A excedeu a média por aluno da escola B.

Tabela 1 - Média das escolas consideradas na pesquisa no ENEM no triénio 2012-2014.

2012 | 2013 | 2014

A 447.19 | 452.03 | 524.00

B 454.35 | 459.15 | 475.85

A Escola A é uma escola de grande porte que atendia na época da pesquisa a um publico de
mil quatrocentos e dezenove alunos distribuidos entre o Ensino Médio, a Educacdo de Jovens e

22

2020



Adultos e o Suplementares. Existem doze salas de aula com uma média de trinta e cinco alunos por
sala. Além disso, ela possui sala de professores, laboratério de informatica, quadra de esportes (na
época da pesquisa em reforma), cantina, biblioteca, trés banheiros e auditorio. Na escola ndo ha um
laboratorio de ciéncias, de modo que os professores das disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia séo
prejudicados no desenvolvimento de atividades experimentais com os alunos.

A Escola B é também uma escola de grande porte que atendia na época da pesquisa uma
clientela de mil setecentos e quarenta e sete estudantes distribuidos entre as modalidades de Ensino
Médio, Educacdo de Jovens e Adultos e Suplementares. A escola tem vinte e cinco salas de aula que
incluem em média quarenta alunos cada, além de sala de professores, laboratorio de informatica, sala
de esportes coberta, biblioteca, cantina, quatro banheiros e laboratorios de Fisica, Quimica e Biologia.

Alunos do ultimo ano do ensino médio (uma turma em cada escola), professores de Fisica do
ensino médio e equipe técnica de ambas as escolas voluntariamente participaram do estudo. Na escola
A, a turma era composta por vinte e cinco alunos, enquanto que na escola B ela era composta por
trinta e dois alunos. A faixa etaria dos alunos de ambas as escolas foi entre dezesseis e vinte e cinco
anos de idade.

Coleta de Dados

Embora a natureza da aprendizagem ndo seja totalmente compreendida e existam
particularidades que diferenciam as teorias da aprendizagem, Schroeder (2006) aponta que ha um
consenso relativo em alguns pontos centrais: a aprendizagem € uma leitura individual do mundo que
ocorre por meio da interacdo entre individuos e meio ambiente; a inteligéncia ndo pode ser tomada
como uma caracteristica inata, mas como resultado do processo de aprendizagem; a presenca de um
tutor é necessaria para orientar e garantir que o aluno busque os aspectos mais relevantes no assunto
abordado, além de motivar o aluno a perseverar na exploracao do contetdo.

Nesse sentido, um estudo sobre o processo de aprendizagem requer o conhecimento do
ambiente escolar em que os alunos estdo inseridos, ou seja, a estrutura das escolas, a equipe técnica,
o0 treinamento e a metodologia utilizada na pratica docente com esses alunos. Para tanto, foi realizada
uma coleta de dados nas duas escolas por meio da aplicacdo de trés questionérios, intitulados:
questionario escolar, questionario do professor e questionario do estudante.

Na primeira etapa foi realizada uma pesquisa sobre a infraestrutura da escola e 0s instrumentos
pedagogicos disponiveis aos professores. A geréncia da escola e a equipe técnica foram convidadas
a responder a um questionario, aqui denominado Questionario 1, composto por dezesseis perguntas
dirigidas a fornecer as caracteristicas técnicas da escola, como nimero de alunos matriculados,
numero de salas de aula e recursos disponiveis, como o existéncia de laboratérios de ciéncias,
biblioteca, sala de midia e recursos de comunicacdo, quadra de esportes entre outros.

Na segunda etapa, foi solicitado aos professores que preenchessem o questionario do
professor (Questionario 2) composto por vinte questdes voltadas a coleta de informagdes sobre a sua
formacdo, como graduacéo e pés-graduacao, interesse em cursos de capacitacdo, planejamento e uso
do laboratério para estimular as aulas e aumentar o interesse e a motivacdo dos estudantes pela
ciéncia.

Por fim, na Gltima etapa, aplicou-se o questionario do aluno (Questionario 3) composto por
treze itens, a fim de investigar informagdes adicionais sobre o nivel de proximidade entre os alunos
e 0 ensino de Ciéncias. Especificamente, pesquisou-se a relacdo dos alunos com as avaliaces
regulares em Ciéncias; a existéncia de empatia e motivacao no aprendizado de Ciéncias; e se 0s alunos
conseguem relacionar o contetdo da sala de aula com seu cotidiano e quais sdo suas dificuldades em
aprender ciéncias. Foram disponibilizadas para os estudantes as seguintes afirmacdes:
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1. Sinto-me motivado para estudar Ciéncias em casa.

2. Eu posso ver claramente a conexdo entre os conceitos cientificos estudados na escola e
minha vida cotidiana.

3. E muito importante usar o laboratério para realizar experimentos que nos dio mais apoio
no aprendizado de Ciéncias.

4. Durante as aulas de Ciéncias, a matematica so atrapalha a compreensdo e a assimilacédo do
conteudo.

5. Se eu melhorei em matematica, minhas pontuaces em Ciéncias também melhoraram.

6. Eu considero importante estudar Ciéncias, porque o conhecimento cientifico aplicado no
meu dia-a-dia pode mudar minha realidade e das pessoas ao meu redor.

7. Nasala de aula, tenho dificuldade em entender e assimilar o contetido de Ciéncias, pois ndo
consigo conecta-lo com uma aplicacdo pratica fora dela.

8. Eu considero meu rendimento em Ciéncias satisfatorio, porque eu preciso desse conteddo
apenas para passar no ENEM.

9. Eu estudo ciéncias apenas para passar no ano letivo e para o vestibular, e ndo vejo nenhuma
importancia para 0 meu dia-dia desse conhecimento.

10. Minhas habilidades em sala de aula me serviram bem no momento em que resolvi as
questdes de Ciéncias da Natureza do ENEM deste ano.

11. Tenho dificuldade em apresentar trabalhos cientificos, porque tenho que decorar muitas
férmulas e conteudos dificeis de explicar para a turma.

12. Usamos o laboratério de Ciéncias da escola para aulas praticas pelo menos uma vez.
13. Eu fago um curso preparatdrio ou reforco escolar para me preparar para o vestibular.

Foi solicitado aos estudantes que, para cada uma das afirmacées, escolhessem entre concordar
(C), concordar fortemente (CF), ser indiferente (I), discordar (D) e discordar fortemente (DF), de
acordo com suas atitudes e crencgas.

Para a analise desse questionario, consideramos uma divisdo em categorias, adaptada de
Ostermann, Moreira e Silveira (1991), onde a tabela foi originalmente proposta para investigar se 0s
professores do ensino fundamental que participavam de um curso de formacdo tinham uma
predisposicdo investigativa para aprender ciéncia. Assim, organizamos as treze afirmativas acima
listadas de acordo com as categorias apresentadas na Tabela 2.
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Tabela 2 — Categorias utilizadas para analise do questionario dos alunos. Fonte: adaptada de Ostermann;
Moreira & Silveira (1991).

Categorias Afirmativas
Motivacdo em aprender Ciéncias 1,8,9
Relacéo entre aprender Ciéncias e 0 ENEM 6, 10, 13
Capacidade e vontade de expor seus conhecimentos e 2,7,11

reconhecimento do contetdo de Ciéncias no dia-a-dia

Dificuldade de entender ciéncias e linguagem matematica 4,5
Importancia da experimentacdo no ensino-aprendizagem de 3,12
Ciéncias

IV. Anéalise dos dados e Resultados

Para facilitar a discussdo dos dados coletados, foi realizada a aquisicdo de algumas
informacdes por escola, disponiveis no Ministério de Educacéo, entre elas o indice de Permanéncia
na Escola (IPE) — que fornece o nimero efetivo de alunos que frequentaram as trés séries do ensino
médio na mesma escola — o censo do nimero de alunos concluintes do terceiro ano do ensino médio
aptos a participar do ENEM e o niumero de alunos que efetivamente participaram do exame. A Tabela
3 mostra as informaces obtidas.

Tabela 3. indice de Permanéncia na Escola (IPE), nimero de alunos concluintes do terceiro ano do ensino médio

aptos a participar do ENEM e nimero de alunos que efetivamente participaram do exame. Fonte: (MEC, 2018).

Ano Escola | IPE Censo | Alunos indice de

participantes | participacao

(%)
2012 | A - 435 224 51,5
2012 | B - 488 347 71,1
2013 | A - 304 226 74,3

2013 | B - 422 334 79,2
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2014 | A menos que 20% | 145 108 74,5

2014 B entre 60% e 80% | 483 416 86,12

Assim, dos cento e oito alunos da escola A que realizaram o0 ENEM no ano de 2014, apenas
vinte cursaram todo o ensino médio na escola, evidenciando que a escola apresenta alta taxa de
rotatividade escolar no ensino medio. Resultado aparentemente contraditorio aos dados coletados na
escola, e um indicativo de que os alunos dessa institui¢cdo ndo se envolvem com a préatica pedagdgica
da escola antes de terminar a educacao basica. A partir desse resultado, pode-se dizer que a media
por aluno na escola A ndo pode ser atribuida apenas as suas praticas pedagogicas. Além disso, pode
também indicar que esta escola ndo estd cumprindo seu papel atrativo, de suma importancia para a
aprendizagem do aluno, motivando e orientando o processo de conclusdo da educacdo basica e a
transicdo para o ensino superior através do ENEM. E interessante que ao se observar apenas as
pontuacdes no exame, essas discussdes nao apareceriam.

Considerando o caso da escola B, observa-se um indice de permanéncia de cerca de 70% no
triénio 2012-2014, que pode estar relacionado ao estabelecimento de uma cultura escolar em que os
alunos sdo participativos e se refletindo em uma taxa de abandono escolar relativamente pequena.
Além de cumprir seu papel de manter o aluno em sala de aula até o final da educacéo bésica, a escola
B conseguiu elevar a média por aluno no triénio considerado. Esse resultado ¢ mais significativo
quando observamos que o nimero de alunos participantes no exame aumentou no decorrer dos trés
anos considerados na pesquisa.

Ja a consulta as notas por estudante no ENEM mostra que embora o desempenho dos alunos
das duas escolas tenha sido semelhante nos anos de 2012 e 2013, os alunos da escola A superaram
no ano de 2014 o desempenho dos alunos da escola B.

Questionario dos professores

Ambas as escolas tém trés professores de Fisica. De todos eles, apenas um ndo possui
graduacdo em Fisica. Cinco deles possuem mestrado e um possui especializacdo. Quatro trabalham
mais de quarenta horas por semana em sala de aula. Os professores da escola A tém entre cinquenta
e cinco e sessenta e dois anos e mais de vinte anos na sala de aula. Apenas um deles demonstrou estar
interessado em programas de p6s-graduacdo, sendo que 0s outros estdo prestes a se aposentar. Por
outro lado, os professores de Fisica da escola B tém entre trinta e trés e trinta e nove anos de idade e
cerca de quinze anos de experiéncia em sala de aula e todos se interessam por programas de
doutorado.

No questionario, todos os seis professores afirmaram que ndo estavam familiarizados nem
com o0 PCN nem com 0 ENEM antes das mudangas de 2012, momento em que as cotas para entrar
nas universidades publicas foram implementadas.

Esses resultados ja& mostram um comportamento interessante dos professores analisados. Os
direcionamentos oficiais, propostos pelo governo ndo implicaram em mudancas nas suas atitudes
profissionais até a implementacdo do sistema de cotas em 2012, uma vez que eles afirmaram néo
estarem familiarizados com eles até esse momento. Interpretamos esse resultado como um indicativo
de um comportamento a ser ressaltado, ou seja, uma vez que os alunos das escolas publicas
garantiram seu direito de entrar nas universidades federais por meio do sistema de cotas, eles
comegaram a esperar de seus professores um direcionamento melhor para o ENEM, os for¢ando a
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redimensionar sua pratica em sala de aula, com base em um melhor conhecimento dos
direcionamentos oficiais.

Questionario dos Estudantes

Para a analise dos questionarios dos alunos, foram consideradas as categorias da Tabela 2.
Para um melhor entendimento nesta anélise, optou-se por agrupar as alternativas concordo e concordo
fortemente em uma unica opgdo “favoravel”, e as alternativas discordo e discordo fortemente, na
opgao “desfavoravel”.

As afirmacdes 1, 8 e 9 foram utilizadas na anélise da motivacdo na aprendizagem cientifica.
Na afirmacéo um, as duas escolas apresentaram comportamentos similares, em média com somente
40% dos alunos pesquisados apresentando predisposicéo para o aprendizado em Ciéncias, contra 50%
que ndo se sentem motivados, revelando que nas duas turmas ha um expressivo desinteresse desses
alunos em estudar Ciéncias fora do ambiente escolar. Nesse mesmo contexto, 52% dos pesquisados
da escola A sédo favoraveis a afirmacao oito e 30 % consideram que seu desempenho em Ciéncias é
insatisfatorio. J& na escola B, os valores se invertem e 88% dos alunos consideram seu rendimento
insatisfatorio, revelando um interesse além das perspectivas escolares dos alunos nessa instituicéo.
Os resultados obtidos para a afirmacéo nove corroboram esse fato, sendo que somente 53% dos alunos
pesquisados na escola A sdo desfavoraveis a afirmacao, coniderando que estudam ciéncias nao
somente para ter bom rendimento nos exames, enquanto na escola B esse nimero sobe para 88% dos
alunos pesquisados.

Os resultados demonstram que esses alunos, ndo importa o quéo desmotivados estejam para
estudar Ciéncia em casa, estudam esse contetdo além das suas notas do final do ano, sugerindo uma
consciéncia do papel social e humano das Ciéncias. Vale salientar que este resultado é notoriamente
mais pronunciado nos alunos da escola B.

Para a analise da relacdo entre aprender Ciéncias e o ENEM, foram consideradas as
afirmacdes 6, 10 e 13. Os resultados obtidos nessa categoria mostram que nas duas instituicdes mais
da metade dos alunos sdo favoraveis a afirmacao seis, sendo que cerca de 80% dos alunos da escola
B e 68% dos alunos da escola A demostram ter consciéncia do papel social e humano das Ciéncias
em sua realidade. Na afirmacdo 10, 80% dos alunos da escola B e 68% dos alunos da escola A sdo
favordveis que os conhecimentos trabalhados em sala de aula foram essenciais na resolucéo das
questdes de Ciéncias da natureza no ENEM e quando questionados sobre a participacdo em algum
tipo de curso preparatdrio ou apoio para 0 Exame (afirmacao treze), os resultados nas escolas sdo
similares, sendo que a maioria disse que ndo frequenta qualquer tipo de curso preparatdrio extraclasse,
sugerindo que suas médias derivam principalmente do trabalho desenvolvido em sala de aula.

Sobre a capacidade e disposicéo para expor seu conhecimento e reconhecimento do conteudo
em seu cotidiano (afirmacdes 2, 7 e 11), analisando a afirmacé&o dois, 46% dos alunos pesquisados na
escola A afirmam conseguir relacionar com seu cotidiano os conceitos cientificos abordados em sala
de aula, enquanto que na escola B, o quadro é bastante diferente, pois o percentual sobe para 80%
dos alunos pesquisados. Em outras palavras, na escola A mais da metade dos alunos pesquisados ndo
conseguem ou tém dificuldades de reconhecer no dia-a-dia os fendmenos e as aplicacGes das matérias
estudadas na escola. Em relacdo a afirmacgéo sete, 45% dos alunos da escola A e 28% da B séo
favoraveis que suas dificuldades de compreensdo em sala devem-se a inexisténcia de uma aplicagdo
pratica fora da escola. Estes dados nos levam a especular que, nas duas escolas, a maior dificuldade
ndo estad somente na abstracdo do conhecimento cientifico no dia-a-dia, mas também na auséncia de
outros artificios e recursos no processo de ensino aprendizagem em sala de aula. Esse fato fica
evidente ap0s a anélise da afirmag&o onze, onde 65% dos alunos da escola A e 48% da escola B foram
favoraveis a afirmacédo, declarando que tém dificuldade em apresentar trabalhos cientificos e
associando essa dificuldade com a necessidade de memorizar férmulas e conceitos.
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Os resultados indicam que, em ambas as escolas, a maior dificuldade reside ndo apenas na
abstracdo do conhecimento cientifico para o cotidiano, mas também na auséncia de outros
dispositivos e recursos no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Falando sobre a relacdo entre a dificuldade em compreender Ciéncias e a linguagem
matematica, foram consideradas as afirmacdes 4 e 5. Para a afirmacdo quatro, 63% dos alunos
pesquisados na escola A e 41% da escola B concordam que matemaética dificulta a assimilacdo dos
conteudos de Ciéncias. Por outro lado, na afirmacéo cinco, os resultados obtidos nas escolas foram
similares, com cerca de 73% dos alunos pesquisados sendo favoraveis a afirmacéo de que suas notas
em Ciéncias seriam melhores se eles melhorassem em Matematica, indicando que a aprendizagem de
Ciéncias em sala de aula ocorre de forma mecénica e baseada na resolugéo de listas de exercicios de
calculo, e que eles tém dificuldade de aplicar os conhecimentos de Matematica em Ciéncias.

Estas respostas indicam que a concepcdo dos alunos pesquisados sobre a relacdo entre
dominio matematico e assimilacéo do contetdo das ciéncias ndo é clara. Observa-se que 0s estudantes
compreendem a importancia da linguagem matematica no entendimento dos fendbmenos naturais. No
entanto, na sala de aula, hd uma clara dificuldade em realizar e executar calculos matematicos, o que
contribui para certa antipatia dos alunos em relacdo a Matematica, fazendo com que a rejeicao
atrapalhe a compreensédo do contetido da Ciéncia.

Por fim, é quase unénime a importancia que os alunos ddo ao uso de praticas experimentais
nas aulas de ciéncias. Na afirmacdo trés, praticamente todos os estudantes concordaram que a
realizacdo de praticas experimentais em aulas de ciéncias ajuda na aprendizagem e na compreensao
dos fendmenos naturais. No entanto, na afirmacdo doze, ha uma realidade diferente em ambas as
escolas em relacdo ao numero de alunos que ja tiveram acesso as aulas experimentais, pois na escola
A h& uma maior falta de uso do laboratdrio, ja que cerca de 70% dos estudantes a escola nédo teve
acesso as aulas préaticas no laboratorio. Por outro lado, na escola B, 92% dos alunos entrevistados
disseram que ja haviam tido aulas praticas no laboratdrio, mostrando que nesta Gltima escola muito
mais énfase € dada as préaticas de laboratorio nas aulas de Ciéncias.

V. Discussoes

Neste trabalho, estudou-se a relacdo entre o desempenho de duas escolas publicas da cidade
de Belém, no estado do Para, nos testes de larga escala aplicados em todo o Brasil e as préaticas
pedagdgicas de seus professores. Embora se saiba que a natureza do desenvolvimento cognitivo dos
estudantes é complexa, envolvendo interesses individuais, e que relacionar esses interesses
individuais com o ambiente externo ndo é uma tarefa simples (SCHROEDER, 2006) procuramos
discutir alguns aspectos desse processo por meio de uma analise qualitativa envolvendo professores,
alunos e equipe técnica das duas instituicdes de ensino.

Por meio dessa analise constatou-se que, embora os documentos oficiais incentivem o
professor a desenvolver no aluno a alfabetizagdo em Ciéncias ha décadas, os docentes das escolas
consideradas se familiarizaram com esses documentos e modificaram suas praticas somente apos a
lei de cotas de 2012.

Se, por um lado, os professores de Ciéncias da escola B estdo ativos em suas praticas
experimentais no ensino, por outro lado, eles coexistem com os vinculos do ensino tradicional,
provavelmente devido ao seu tempo de trabalho e a resisténcia das praticas pedagdgicas internas
tradicionais. No entanto, embora resistentes a novas praticas, com métodos tradicionais de ensino e
com pouco conhecimento dos conteddos explicitos na matriz de competéncias do ENEM, 0s
professores desta escola sdo muito mais ativos e eficazes quanto ao uso dos recursos disponiveis para
Pratica do ensino da Fisica na escola, como o uso de laboratérios para aulas experimentais,
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principalmente provenientes de praticas pedagogicas. E claro que a existéncia de estrutura de
laboratorio favorece essas préaticas. Talvez esse espaco pedagogico contribua para o desenvolvimento
de uma visdo das Ciéncias por parte dos estudantes mais contextualizada com as necessidades da
sociedade do novo milénio, como pode ser constatado na analise dos dados coletado do Questionario
3. Vale salientar que o fato da média de idade dos professores da escola A ser maior que o da escola
B, estando os professores em vias de se aposentar, também é um fator importante a ser considerado
nessa analise e contribua para explicar a diferenca de visdo dos estudantes encontrada.

Finalmente, o estudo em questdo indica um mecanismo inesperado que parece estar
contribuindo para uma mudanca na atitude profissional desses docentes: o sistema de cotas que 0
governo implementou desde o ano de 2012, alocando metade das vagas nas instituicdes federais de
ensino superior aos alunos provenientes de escolas publicas parece estar contribuindo diretamente
para uma mudanga de atitude dos professores, uma mudanca que a simples apresentacdo de
documentos oficiais ndo obteve em décadas. Esses resultados fornecem mais um ingrediente para a
discusséo da utilidade do sistema de cotas para o ingresso nas universidades (BEZERRA, 2011;
FRANCIS & TANNURI-PIANTO, 2012).
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