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RESUMO

Nosso objetivo foi investigar tanto a producdo quanto o uso ou ndo de mapas
tateis como recursos didaticos-suporte para o ensino de ciéncias aos alunos
com deficiéncia visual (DV) e identificar necessidades que indicassem a
proposicdo de formacdo continuada em producdo de mapas tateis, para
professores que atendem alunos com DV em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). O problema da pesquisa consistiu em saber como 0s
mapas tateis podem servir de recursos didaticos-suporte significativos, para
mediacdo do ensino e da aprendizagem de conteudos de ciéncias aos alunos
deficientes visuais do ensino fundamental? Supomos que 0s mapas tateis
(elementos sensoriais), quando utilizados como suporte didatico ao ensino de
ciéncias, permitem: a) - aos professores que atuam nas SRM o0 ensino
complementar e mediagdo da aprendizagem de conteludos de ciéncias do
ensino fundamental aos alunos DV, b) - a percepcao tatil e mentalizacdo de
conceitos cientificos, por meio de objetos representativos, possibilitando ao
aluno o entendimento significativo e ampliacdo das suas possibilidades de
aprendizagem. Utilizamos a pesquisa bibliogréfica, documental e de
levantamento, com uso do questionario aplicado a 27 professoras que atuam
nas SRM das Escolas Estaduais de Cuiaba e Varzea Grande. Para analise dos
dados utilizamos técnicas de analise estatistica basica (representacao grafica e
tabelas) e analise documental. Os resultados indicam que 22 professoras sao
efetivas, 9 contratadas, predominantemente pedagogas com especializacdo em
atendimento educacional especializado e possui de 36 a 45 anos de idade.
Alguns temas estudados nas SRM tém relacdo com os contetdos de ciéncias
na Educacéo Infantil e Fundamental. Constatamos o desconhecimento do que
sejam recursos de Tecnologia Assistiva, pois, os indicados ndo sao de fato
(“computador”, “internet” e “televisdo”). As 31 professoras afirmam que utilizam
materiais concretos, mas a maioria ndo produz material didatico que sirva de
suporte didatico para ensinar ciéncias aos alunos deficientes visuais. Quanto a
formacdo continuada observamos que nenhuma das formacdes informadas se
refere a producdo de material didatico e, em especial, de mapas tateis ou
material em alto relevo para o ensino de ciéncias aos alunos DV. Dentre as
dificuldades apresentadas estéo a falta de material pedagogico adaptado e de
confeccdo de materiais para o atendimento educacional especializado. Como
possivel solu¢cdo das dificuldades as professoras apontam a formacgao
continuada e existéncia de materiais adaptados, indicando assim a
necessidade de formacéo continuada como forma de subsidiar sua pratica
docente, promovendo possibilidades de producdo de material didatico
adaptado (mapas tateis), que atendam a especificidade pedagdgica desses
alunos.

Palavras-chave: Deficiéncia visual, Material didatico adaptado; Ensino de
ciéncias aos alunos deficientes visuais; Recursos didaticos-suporte; Salas de
Recursos Multifuncionais.
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ABSTRACT

Our goal was to investigate both the production and the use or not of tactile
maps as learning-support resources for teaching science to students with visual
impairment, as well as identify needs to indicate the proposition of continuing
education in producing tactile maps for teachers serving students with visual
impairment. The research’s problem was how tactile maps can serve as a
significant learning-support resources for mediation of teaching and learning
science content to visually impaired elementary school students? The
hypothesis is that the tactile maps (sensory elements) allow the tactile
perception and mentalizing concepts through representative objects, enabling
the student to meaningful understanding and expanding their learning
opportunities. We use the bibliographical research, documentary and survey,
using the questionnaire as a dice technique collection applied to 27 teachers
who work in the Resource Rooms Multifunction of state schools of Cuiaba and
Varzea Grande. For dice analysis we use basic statistical techniques (with
representation in graphs and tables) and document analysis. The results
indicate that 22 teachers are effective, 9 contracted predominantly pedagogues
with expertise in educational specialized services who have between 36-45
years of age. Some topics studied in the Multifunction Resource living rooms
are related to the science content in Elementary Education. We notice that the
lack of resources as Assistive Technology, therefore the nominees are not
actually ("computer”, "internet" and "TV"). The 31 teachers say that they use
concrete materials, but most of them do not produce educational materials to
serve as a didactic support for teaching science for visually impaired students.
As for continuing education we noted that none of the formations informed refer
to the production of teaching materials and, in particular, production of tactile
maps or materials embossed for teaching science for students with visual
impairment. Among the difficulties faced are the lack of teaching materials and
adapting/making materials for specialized educational services. As a possible
solution for the difficulties, the teachers pointed the continuing education and
the existence of adapted materials. From the survey we see the need to present
to teachers who work with visually impaired students grants to assist their
teaching practice, promoting adapted courseware production possibilities
(tactile maps) that comply with the educational specificity of these students.

Keywords: Visual impairment; Adapted educational materials;
Science teaching visually impaired students; Teaching-support resources;
Multifunction Resource Rooms.
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INTRODUCAO

Trabalhar e estudar ao mesmo tempo constitui uma tarefa cansativa
e complexa, porém, gratificante, porque no mestrado profissional o objeto de
estudos esta vinculado a prética da profissdo. Assim, antes de mergulhar nas
guestBes da pesquisa em si, € necessario tracar um breve histérico profissional
gue nos proporcionou eleger o tema de pesquisa para situar o leitor.

Em 1990, iniciei minha carreira como professora da educacgéo basica
(ensino fundamental), ao longo da vida profissional fui percebendo a grande
necessidade de uma formacao especifica de professores para o atendimento
educacional especializado, a formacdo académica em pedagogia com
habilitacdo para educagdo infanti e ensino fundamental contribuiu,
significativamente, para um olhar mais atencioso as necessidades especiais,
principalmente, no atendimento a alunos com deficiéncia visual, devido a falta
de materiais didaticos adaptados para o ensino e aprendizagem.

Em 2003, iniciei o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Sala de Recurso Multifuncional da Escola Estadual “Cecilia Meireles” em Alta
Floresta — MT. Com esse trabalho senti a necessidade de estudar cada uma
das deficiéncias para poder realizar um trabalho que, além de contribuir com os
professores do ensino regular, fosse relevante e contemplasse de fato a
inclusdo dos alunos com deficiéncia matriculados naquela escola. Naquela
época, busquei participar dos cursos de AEE ofertados no municipio e
repassava aos colegas professores no seminario que era realizado todo ano na
escola, principalmente as metodologias de trabalho utilizadas por mim na Sala
de Recurso Multifuncional. Porém, o que muito me angustiava era a falta de
materiais acessiveis para trabalhar com os alunos deficientes visuais.

Nessa época, fiz o curso de especializacdo em Tecnologia Assistiva,
gue muito contribuiu para o trabalho com os alunos deficientes visuais (DVSs).
Pois, neste curso aprendi a utilizacdo de varios recursos que podem ser
usados para auxiliar o ensino e aprendizagem de alunos DVs, tendo
desenvolvido, no trabalho de concluséo de curso (TCC), um projeto de curso

de formac&o continuada em Tecnologia Assistiva, para os professores das
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Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Infelizmente, o projeto néo foi levado
adiante, por falta de recursos para sua implementagédo na Escola.

Em 2009, fui fazer parte da equipe de professores formadores do
Centro de Formacédo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica
(Cefapro), em Alta Floresta, para trabalhar como formadora em Tecnologia
Educacional. Neste centro trabalhei especificamente a formacgé&o continuada de
professores para 0 uso pedagogico das tecnologias educacionais.

Em 2012, fui convidada para fazer parte da equipe da
Coordenadoria de Formacdo em Tecnologia Educacional da SEDUC-MT.
Desde este ano até hoje, tenho tido a oportunidade de trabalhar formacao
continuada sobre o uso pedagdgico de recursos de Tecnologia Assistiva com
professores das Salas de Recursos Multifuncionais de alguns polos dos
Cefapros, como Céceres, Diamantino, Alta Floresta, Barra do Gargas e Sinop.

A partir destes trabalhos e tendo um envolvimento cada vez maior
com a educacdo Especial no Estado de Mato Grosso, a minha busca por
formacdo tornou-se uma necessidade, tendo em vista os desafios constantes
enfrentados pelos professores, principalmente, a falta de formacao especifica
para AEE e de material didatico acessivel.

Esse € um pouco do histérico que me fez sentir motivada pelo
desejo de consolidacdo da educacao inclusiva no Estado de Mato Grosso e
desafiada a buscar alternativas formativas e didaticas que me conduziram a
esta pesquisa, cujo tema foi delimitado como estudo da producdo de mapas
tateis como recursos didaticos-suporte para 0 ensino de ciéncias aos alunos
com deficiéncia visual do ensino fundamental, nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) das Escolas Estaduais localizadas nos Municipios de
Cuiabé e Varzea Grande em Mato Grosso. Considerando que uma das funcdes
dos professores da SRM ¢é identificar as necessidades individuais de cada
aluno e produzir material didatico adaptado para superar as barreiras
educativas e repassar o material produzido aos professores das salas
regulares para mediacdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncias, entéo,
a pesquisa encontra sua importancia social educativa.

Esta pesquisa foi desenvolvida como parte do Projeto de Pesquisa

denominado “Perfil de Docentes e Condicbes Pedagdgicas das Salas de
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Recursos Multifuncionais das Escolas Estaduais de Mato Grosso nos
Municipios de Cuiaba e Varzea Grande!”. Nosso objetivo, dentro deste projeto,
foi investigar tanto a producdo quanto o uso ou ndo de mapas tateis como
recursos didaticos-suporte para o ensino de ciéncias aos alunos com
deficiéncia visual (DV), bem como, identificar necessidades que indicassem a
apresentacdo de uma proposta de formacdo continuada em producdo de
mapas tateis, para professores que atendem pedagogicamente alunos com DV,
com foco na mediacdo do ensino e aprendizagem dos conteudos de ciéncias
do ensino fundamental.

Ao discorrermos sobre o tema algumas questbes nos intrigaram
pedagogicamente, tais como, saber se o ensino baseado no formalismo dos
livros didaticos é suficiente para proporcionar aprendizagem a alunos com DV?
Que recursos didaticos podem contribuir de forma significativa para o ensino e
aprendizagem de ciéncias do ensino fundamental, para alunos com DV e para
a formacado continuada dos professores que atendem estes alunos? Como a
pesquisa pode servir de instrumento colaborativo da pratica pedagogica e da
formacao continuada de professores que atuam em Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?

Essas questbes, entre outras, ttm nos acompanhado nas nossas
reflexdes sobre os processos educacionais, especificamente na educacao
especial dos alunos com DV, tais questdes nao constituiram o centro da
pesquisa, pois, 0 problema central da nossa pesquisa foi determinado como se
segue: como 0S mapas tateis podem servir de recursos didaticos-suporte
significativos, para mediacdo do ensino e da aprendizagem de contetdos de
ciéncias aos alunos com deficiéncia visual do ensino fundamental?

Partimos da hip6tese de que 0s mapas tateis (elementos sensoriais),
quando utilizados como suporte didatico para o ensino de ciéncias, permitem:
a) - aos professores que atuam nas SRM o ensino complementar e mediacéo
da aprendizagem de contetdos de ciéncias do ensino fundamental aos alunos

DV; b) - a percepcéo tatil e mentalizacdo de conceitos cientificos, por meio de

1 O Projeto tinha por objetivo “analisar e descrever: 1- as condi¢des de funcionamento pedagogico das Salas de
Recursos Multifuncionais das Escolas Estaduais e verificar o uso de recursos de Tecnologia Assistiva e as praticas
educativas desenvolvidas para o atendimento de estudantes com Necessidades Educativas Especiais; 2 — o perfil dos
docentes que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais, diagnosticar possiveis necessidades indutoras de
formagéo continua. A primeira parte da pesquisa foi feita nas cidades de Cuiaba e Varzea Grande.” Projeto coordenado
pelo Prof. Dr. Kilwangy kya Kapitango-a-Samba.
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objetos representativos, possibilitando ao aluno o entendimento significativo e
ampliagdo das suas possibilidades de aprendizagem.

Neste momento, o leitor podera perguntar-se: afinal de contas, o que
sdo mapas tateis? Respondemos que 0s mapas tateis sdo instrumentos de
Tecnologia Assitiva de baixo custo que permitem ao individuo com deficiéncia
visual ampliar seu conhecimento do universo através da percepcédo tétil e
mentalizacdo de conceitos cientificos, por meio de objetos representativos, que
possibilitam o entendimento significativo e ampliagcdo das suas possibilidades
de aprendizagem. Eles, podem ser produzidos com diferentes tipos de
materiais e de texturas, tais como: EVA, areia, algodao, lixa, botdes, plasticos,
isopor, barbantes, cortica, feltro, massas de modelagem como argila, biscuit,
porcelana, etc.

Durante o levantamento de dados e a execucdo da pesquisa
constatamos que ndo houve ainda algum estudo cientifico sobre producédo e
uso de mapas tateis para ensino de ciéncias aos alunos DV no sistema
estadual de ensino de Mato Grosso, muito menos de Cuiaba e Varzea Grande
(I6cus da nossa pesquisa). Esta auséncia de pesquisas constitui indicador de
importancia cientifica que justifica a proposi¢cdo do nosso trabalho. Por outro
lado, considerando que os alunos DV séo cidaddos que possuem 0S mesmos
direitos sociais (entre eles o direito a educacdo) como tantos outros, de certa
forma, ao investigar o tema procuramos contribuir para a desmistificacdo dos
estigmas e esteredtipos que se tém sobre a pessoa deficiente visual,
mostrando que estas pessoas podem aprender, desde que sejam utilizados
recursos e estratégias adequadas que permitam a mediacao da aprendizagem.

O atendimento desses alunos no processo de escolariza¢do constitui
um tema instigante tanto para pesquisa cientifica quanto para os processos de
escolarizagao e socializagao.

A nossa pesquisa pode apresentar uma contribuicdo social,
educacional e politica (no ambito da politica nacional de inclusdo das pessoas
com deficiéncias), mesmo porque, na politica nacional de educacéo especial e

inclusiva se recomenda realizar adaptacdes curriculares? e identificar, elaborar

2 Por exemplo, o Estado do Parana possui Diretrizes Curriculares da Educacao Especial para a
Construcdo de Curriculos Inclusivos, este é um passo fundamental para realizar adaptacdes
curriculares.
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e organizar recursos pedagoégicos acessiveis para subsidiar o atendimento

educacional especializado, ou seja, 0 ensino e aprendizagem. No entanto,

constatamos também que os professores ndo receberam nem tém recebido

formacéo especifica para producédo de material acessivel, esta é uma falha da

politica educacional quanto a formacédo de professores, 0 que constitui uma

necessidade da nossa proposta de produto desta pesquisa.

Finalmente, o plano de trabalho da dissertacdo € composto por 4

capitulos, a saber:

a)

b)

d)

No primeiro capitulo tratamos dos procedimentos
metodoldgicos adotados na pesquisa e no produto;

No segundo, fizemos a revisdo bibliografica para verificar os
aspectos conceituais e normativos das politicas educacionais
sobre a pessoa com DV, bem como, sobre o ensino-
aprendizagem de ciéncias aos alunos deficientes visuais.
Ainda nestes mesmo capitulo procuramos saber o que sejam:
deficiéncia visual, necessidades educacionais especiais,
atendimento educacional especializado, Salas de Recursos
Multifuncionais, bem como, sobre politicas publicas para
SRM;

No terceiro capitulo, nos ocupamos da analise e discusséo de
dados da pesquisa de campo;

No quarto, a partir dos resultados da pesquisa apresentamos
uma proposta de formagdo continuada dos professores, em
forma de oficina de producdo de material didatico acessivel,
que sirva de suporte para o0 ensino e a aprendizagem de
ciéncias no ensino fundamental. Esta proposta foi testada
para valida-la e gerar o produto denominado “Guia Didatico
de Producdo de Mapas Tateis para Professores de Salas de

Recursos Multifuncionais”, em anexo.
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1.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1.1. Procedimentos Metodoldgicos de Pesquisa

Metodologicamente, nos servimos de trés tipos de pesquisa, a
saber: pesquisa bibliogréfica, documental e de levantamento de dados.
Inicialmente procedemos a analise e interpretacdo de informacdes
bibliograficas e documentais que nos permitiram obter dados sobre as
pesquisas na area de educacao especial, verificando o tema e o problema
propostos, bem como os referenciais conceituais ao analisarmos as obras
referentes ao tema e os documentos oficiais (ex.: leis, decretos, resolucoes,
programas e projetos).

A pesquisa ou analise bibliografica nos permitiu compreender a
exploracdo do tema e problema nas publicacdes bibliograficas (livros,
dissertacdes, teses, artigos, etc.), isto €, permitiu-nos analisar o que foi
publicado sobre o uso de mapas tateis no ensino e aprendizagem envolvendo
alunos com deficiéncia visual, producdo de material e formacédo continuada de
professores, para fornecer fundamentacéo da reviséo bibliografica.

Por outro lado, compreendemos a analise documental como:

Uma operacdo ou um conjunto de operacdes visando
representar o conteddo de um documento sob uma forma
diferente da original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a
sua consulta e referenciagdo™. [...] tem por objetivo dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informagéo, por
intermédio de procedimentos de transformacéo. O propdsito a
atingir € o armazenamento sob uma forma variavel e a
facilitagdo do acesso ao observador, de tal forma que este
obtenha o maximo de informacgbes (aspecto quantitativo), com
0 maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo). (BARDIN, 2009,
p. 47).

3 Bardin, cita J. Chaumier, Les techniques documentaires, PUF, 1974, 52 ed., 1989, e J.
Chaumier, Le traitment linquistique de I'informaction, Enterprise moderne d"Edition, 3% ed.,
1988. (ver BARDIN, 1977 (2009), citacdo 12, p. 47).
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Assim, a andlise documental nos permitiu coletar informacdes em
documentos oficiais sobre o tema de pesquisa, tais como: leis, decretos e
outras normas brasileiras ou internacionais.

O levantamento constituiu a estratégia central com uso da seguinte
técnica de coleta de dados: o questionario, aplicado a 31 professoras que
atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais das Escolas Estaduais
localizadas em Cuiaba e Varzea Grande, Mato Grosso e observacéo in loco.
Para andlise de dados quantitativos utilizamos técnicas de representacdo
grafica e tabelas, bem como, andlise e discussdo das respostas e sua relacao
com o tema ou as referéncias bibliogréficas.

A eleicdo destes professores justifica-se porque a eles é dada a
responsabilidade de producéo de material didatico adaptado, para atendimento
educacional especializado. O universo da pesquisa era composto por 27
Escolas Estaduais, sendo 19 do municipio de Cuiaba e 8 do municipio de
Véarzea Grande. A informacéo sobre a totalidade das Escolas com SRM foi
obtida da Coordenadoria de Educacédo Especial da Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso, em 2014. Nao houve necessidade de fazer uma
amostragem porque dada a quantidade do universo nao se justificava extrair
uma amostra, assim o universo é igual a amostra.

No entanto, a quantidade de Escolas (27) ndo € igual a quantidade
de professores participantes porque em algumas escolas existem dois
professores que atuam na SRM, o que justifica tal diferenca de 27 escolas para
31 professoras participantes.

De modo geral, para a coleta de dados contatamos primeiro a
Coordenadoria de Educacao Especial da Secretaria de Estado de Educacao de
Mato Grosso que nos forneceu a lista de todas as Escolas Estaduais que
tinham SRM em funcionamento, em seguida, ja de posse da lista das Escolas,
agendamos antecipadamente as visitas, para aplicacdo do questionario as
professoras. No entanto, elas tinham a liberdade de responder ou néo,
conforme o termo de consentimento mutuo esclarecido, assinado pelas partes

envolvidas.
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1.2 Referencial Metodoldgico da Proposta Formativa

Na aplicacdo da proposta formativa, na condicdo de teste e
validacdo, adotamos o0 seguinte referencial metodologico: didatica
multissensorial®, que consiste em combinar as diferentes modalidades
sensoriais humanas, que atuam como canais de entrada e saida de
informacdes que atingem o cérebro, onde se elabora o que se aprende. Neste
sentido, 0 autor a que nos reportamos, é o Soler (2009). Este autor salienta que
a didatica multissensorial ndo € exclusiva para lidar com alunos com
deficiéncias, mas se aplica também aos sem deficiéncias, salienta que o tato, o
ouvido, o paladar (gustativo), o olfato e a visdo podem captar dados muito
valiosos na primeira fase do método cientifico que € a observacéo. E, a partir
dai a nossa mente pode inferir hipéteses, por meio de experimentacao
multissensorial, comprova-las e aceita-las ou refuta-las (SOLER, 2009, p. 50).

Quanto ao elemento sensorial em que a pesquisa esta focada para
producdo de material acessivel como suportes pedagdgicos para estudantes
DVs, Soler afirma que o tato tem um papel importante na aprendizagem das
ciéncias naturais em atividades, tais como, no reconhecimento de tipos de
folhas, a exploragcdo de modelos anatomicos tridimensionais, a observacéo das
partes de uma flor, o reconhecimento de minerais e rochas, a compreensao
melhor de desenhos, graficos ou ilustracbes em alto relevo e coloridos, o
reconhecimento do tipo de arvore que existe em um determinado ecossistema,
a classificagdo de um terreno em argiloso, arenoso, etc. (SOLER, 2009, p. 50).

E quando a percepcdo visual esta prejudicada é de extrema
importancia didatica considerar a textura da coisa observada sensorialmente,
sua temperatura, dureza, flexibilidade, sensacao haptica, etc., cuja informacao
alcanca a nossa mente (SOLER, 2009, p. 50-51).

A audicdo nos permite identificar o tipo de ser que emite um
determinado som (ser humano, inseto, passaro ou outro objeto), além de
permitir a determinacdo do pH® de uma substancia, por exemplo, os acidos que

em contato com metais como o0 zinco produzem efervescéncia audivel. Pela

4 Também chamado de didatica multissensorial.
5 pH de uma medida fisico-quimica chamada Potencial de Hidrogénio ou Hidrogenionico, este potencial indica a acidez,
a neutralidade ou alcalinidade de uma determinada solugdo aquosa.
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audicdo também percebemos o comportamento das ondas auditivamente
observaveis (SOLER, 2009, p. 51). Assim, o material audiodescrito tem
importancia no ensino e na aprendizagem das ciéncias naturais, sobretudo na
aprendizagem autdbnoma (quando ha auséncia do professor), neste sentido, os
materiais téteis, por exemplo, podem ser acompanhados de audiolivros, para
ampliar o grau de percepcgédo e observacdo sensorial dos estudantes DVs® no
ensino médio e universitario. No ensino fundamental a audiodescricdo pode ser
feita pelo professor que é o mediador direto da aprendizagem das criancas com
DV.

O olfato e o paladar também tém uma importancia didatica para o
ensino de ciéncias a estudantes com DV. Concordamos com Soler ao afirmar
gue o olfato facilita a informacéo sobre a humidade existente no ecossistema e
suas derivacdes, permite reconhecer as plantas aromaticas e medicinais, bem
como, a distincdo de substancias quimicas. Por outro seu lado, o paladar
permite reconhecer 0s minerais ou aspectos relacionados a alimentacao,
percebendo seu teor gustativo. (SOLER, 2009, p. 52).

Para a didatica multissensorial os sentidos ndo devem funcionar
separadamente, mas € a interdependéncia que garante obter informacdes
vélidas sobre uma determinada coisa ou objeto de estudo, que é fundamental
no trato didatico com estudantes DV.

Portanto, a didatica multissensorial nas ciéncias naturais pode
proporcionar aprendizagem significativa mais completa dos conteddos
estudados e é valido para estudantes DV e videntes, pois, ela oferece caminho
para integracdo escolar dos ndo videntes e enriquece a todos nés, por ndo se
limitar a explorar apenas um sentido (visual), tornando-nos mais receptivos e
sintonizados com o meio ambiente e os demais (SOLER, 2009, p. 53).
Ressaltamos que a obra do autor € Unica fonte bibliografica do método
multissensorial, por isso nos referimos apenas a ele, mas alguns autores
brasileiros o citam, tais como Ferreira, Camargo e Santos (2011), Anjos e

Camargo (2011), entre outros.

6 Nesta pesquisa, ndo foi nosso objetivo produzir audiolivros, mas porque falta de recursos, estrutura e equipamentos
especificos de producdo de textos em éaudios que poderiam acompanhar 0os mapas tateis, para em casos de
aprendizagem autbnoma. No entanto, as informacgdes relevantes sobre producéo de audiolivros foram trabalhadas nas
oficinas com as professoras durante a aplicagdo da proposta.
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O desenvolvimento do trabalho de aplicacdo da proposta formativa
(Produto/Oficina) foi realizado com professores das Salas de Recursos
Multifuncionais e Salas Comuns, totalizando 87 participantes e dividido em
quatro etapas, sendo trés etapas formativas e uma avaliativa, a saber:

Primeira etapa formativa: nesta etapa apresentamos e discutimos a
proposta de trabalho e o material utilizado. Inicialmente foi feito um
levantamento de dados, de forma informal, sobre o que os professores ja
sabiam sobre a Atendimento Educacional Especializado (AEE) de alunos com
deficiéncia visual e o uso de materiais didaticos adaptados. Em seguida
fizemos uma apresentacdo expositiva, com auxilio de slides, sobre o trabalho
do professor de AEE e do professor do ensino regular que trabalha com alunos
deficientes visuais, bem como as possibilidades e importancia de adaptacéao de
materiais didaticos para suporte ao ensino e aprendizagem destes alunos.
Nessa etapa trabalhamos os seguintes textos como suportes, tais sao: Texto 1:
“A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar — Os Alunos com
Deficiéncia Visual: Baixa Visdao e Cegueira (Fasciculo 3)” (BRASIL, 2010);
Texto 2: Politica Nacional de educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008); Texto 3: Atendimento Educacional Especializado —
Deficiéncia Visual (BRASIL, 2007); Texto 4: Saberes e Praticas da Inclusdo —
desenvolvendo competéncias para 0 atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos cegos e de alunos com baixa visdo (BRASIL,
2006).

Segunda etapa formativa: houve divisdo do conjunto dos professores
em 10 grupos, cada grupo fez um planejamento didatico de contetdos de
ciéncias naturais que seriam trabalhados no ensino fundamental nas escolas
onde lecionam. Em seguida os professores fizeram escolha e analise do
material a ser adaptado e verificaram quais as texturas seriam utilizadas.
Posteriormente, foi executada a proposta de producdo de mapas tateis sobre
diversos conteudos de ciéncias naturais elegidos pelos professores. Nesta

etapa foram utilizados os seguintes materiais:

e EVA em diversas texturas;

e Barbantes;
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e Meia-pérolas de bijuterias;

e Colarelevo;

e Algodao;

e Telas;

e Bolas de isopor;

e Areia;

e Papeldo com nervuras;

e Balbes;

e Palitos de picolé;

e Miniaturas de animais e insetos;

e Lantejoulas;

e Argolinhas de plastico;

e Papel cartéo.

Na terceira etapa foi realizado o processo de socializagcdo do
material confeccionado por cada grupo.

A quarta etapa foi a da avaliagdo que consistiu em dois momentos:
no primeiro momento o da avaliacdo dos participantes. Verificamos a
participagdo dos professores, suas contribuicdes argumentativas nos debates
didaticos; a elaboracdo do planejamento de aula e da producdo do material
adaptado (mapa tatil), na perspectiva da Politica Nacional da Educacédo
Inclusiva e; socializacdo da producdo do material didatico (mapas tateis), para
os colegas da formacgao. O segundo momento da avaliacao incluiu a verificagéo
da formacdo dada e recebida considerando os seguintes aspectos: o dominio
de conceitos e didatica da professora formadora (pesquisadora), o material
utilizado, os métodos de ensino e 0s recursos utilizados, o tempo para
desenvolvimento das atividades e interacdo entre os profissionais envolvidos

NO Processo.
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2.
DEFICIENCIA VISUAL E ENSINO-APRENDIZAGEM DE CIENCIAS

Cegueira significa que a pessoa usa o toque

e a audicdo para aprender e ndo tem um uso

funcional da visdo. [Destaque do original]
SMITH, 2008, p. 332.

Neste capitulo tratamos dos aspectos conceituais e politicos da
deficiéncia visual, bem como, da revisdo bibliografica (andlise da literatura

referente ao suporte para ensino-aprendizagem de ciéncias naturais nas SRM).

2.1 - Educagdo Especial no contexto das Politicas Publicas

Educacionais

A educacdo especial é uma area que recebia pouca atencdo
académica até a década de 1990 no Brasil, no entanto depois da publicacédo da
LDB 9394/96 comecou a ser delineada uma nova perspectiva para esta area.
Por outro lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basicas
conferem a educacdo especial o status de uma modalidade educacional
representando uma inovagao do ponto de vista legal, assim,

A Educacgéo Especial € uma modalidade de ensino transversal
a todas etapas e outras modalidades, como parte integrante da
educacdo regular, devendo ser prevista no projeto politico
pedagdgico da unidade escolar. (BRASIL, 2013. p. 42).

Esse processo inovador ndo tem inicio necessariamente com a
publicacdo da LDB, tem origem nos regulamentos internacionais, em especial a
Declaracdo de Salamanca (1994). Essa perspectiva desencadeou no Brasil
uma politica de inclusédo que, por sua vez, esta ligada a declaracdo mundial
sobre “educacgdo para todos”, que em seu artigo 3°, sobre universalizacao do

acesso a educacao e promocéao da equidade, item 5, consta que
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As necessidades béasicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atencdo especial. E
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO. 1998).

A partir de 1973 o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da
Secretaria de Educacdo Especial (SEE), comecou a criar programas para
atender a politica de inclusdo que contemplavam a formacdo inicial e
continuada de professores e os programas educativos nas escolas. No que
tange a formacao de professores constatamos as seguintes agdes: “Programa
Educacao Inclusiva: direito a diversidade”; “Formagao Continuada a Distancia
de Professores para o Atendimento Educacional Especializado”; “Educacgao
Especial na Perspectiva da Educacao inclusiva”; “Programa Formacéo Continuada
de Professores na Educacdo Especial - Modalidade a Distancia” e no que se refere a
educacdo basica temos: “Programa MecDaisy”; “Documento da Politica
Nacional”’; “Decreto do AEE”; “Politica de Educagdo Inclusiva”; “Programa
Escola Acessivel”’; “BPC na Escola”; “Programa Educacgéao Inclusiva: Direito a
Diversidade”; “Programa Incluir’; “Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais” (MEC/SEE’, 2008, p. 9-11).

A educacao especial ndo s6 se tornou objeto de legislacdo como
também de pesquisas e de formacdo académica, permitindo que as
universidades passassem a ter programas de formacao inicial e continuada. A
titulo de ilustracéo, a licenciatura em educacéo especial, mestrado e doutorado
da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) apresenta linhas de
pesquisas interessantes que fizemos questdo de cita-las em nota de rodapé?.

7 Daqui em diante passamos a nos referir ao Ministério e suas Secretarias de forma abreviada,

8 Aprendizagem e cognicdo de individuos com necessidades especiais de ensino que
promove investigacdo em processos basicos de aprendizagem e cognicdo e possiveis
comprometimentos desses processos em individuos com necessidades especiais de ensino,
incluindo deficiéncia mental, autismo ou problemas de aprendizagem. Curriculo funcional:
implementacdo e avaliagdo de programas alternativos de ensino especial, promover o
desenvolvimento de estudos para a identificacdo, descricdo e superacdo de necessidades
educativas especiais, propondo, implementando e avaliando cientificamente programas
educacionais sistémicos (considerando o ensino de habilidades especificas, a estruturagao de
rotinas pedagdgicas, a proposicdo de pardmetros curriculares ou mesmo a analise de
programas e servicos de ensino especial). Praticas Educativas e de Prevenc¢do: processos e
problemas, voltada para processos e problemas — investiga 0s processos e 0s problemas nas
praticas educativas e nas praticas de prevencdo primaria, secundaria e terciaria da pessoa em
desenvolvimento, em diferentes contextos de incluséo.
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O Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro também oferece uma linha de pesquisa em
“Especializacdo em Educacao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva”
e o da Universidade de Sao Paulo, uma linha em “Educacao Especial’, entre
outras universidades que, aos poucos, vao abrindo linhas e constituindo
espacos de formacao e grupos de pesquisa, além dos programas de educacgao
continuada ofertados pelo MEC.

As pesquisas sobre educacdo especial e politicas publicas de
inclusdo tém crescido também. Para exemplificar podemos citar alguns
trabalhos como os textos organizado por Victor, Drago e Chicon (2011),
Baptistas e Jesus (2009a, 209b), Caiado, Jesus e Baptista (2011a, 2011b,
2013), Silva e Vizim (2001) Kleina (2012), entre outros, estes autores e 0s que
contribuiram com a organizacdo dos textos tratam de temas como educacgdo
especial e inclusiva, escolarizacdo, praticas pedagodgicas, politicas publicas
para educacdo especial ou inclusiva, formacdo de professores (inicial e
continuada) para educacao especial; politicas de formacdo de professores,
servico e atendimento educacional especializado, tecnologias assistivas,
informatica em educacdo especial e recursos didaticos adaptados. No entanto,
quando procuramos verificar sobre mapas tateis encontramos alguns artigos
em que autores tratam de seu uso em areas de conhecimento, tais como
geografia/cartografia: Ferreria e Silva (2013), Salvador (2007), Nogueira,
Ribeiro e Garcia (2010), Tibola, Veiga e Galvao (2011); ecologia: Bernardo,
Lupetti e Moura (2013); ensino de ciéncias: tabela periodica, estrutura de
molécula, demonstracdo de formacdo de imagens em espelhos cbncavos,
grandezas vetoriais, divisdo celular e estruturas vegetais: Ribas, Mumbach,
Bulling, Greter e Gullich (2013), Oliveira, Fenner, Appelt e Pizon (2013); ensino

de fisica-6tica geométrica: Azevedo (2012).

2.2— Deficiéncia Visual, Necessidades Educacionais Especiais e
Atendimento Educacional Especializado

Producédo cientifica e formagdo de recursos humanos em Educacdo Especial, com
estudos voltados para meta-andlise do conhecimento produzido em Educag¢éo Especial no pais
e do proprio processo de formacédo de recursos humanos nesta. Informac8es disponiveis no
site do Programa de PoOs-Graduagdo em Educacdo Especial <http://www.ppgees.ufscar.br>.
Acesso em: 12 jan. 2015.
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Interessa-nos aqui explorar de forma breve 0s conceitos acima
enunciados, para tentar responder as seguintes questées: o que é deficiéncia
visual? O que é cegueira e baixa visdo? O que séo necessidades especiais e
atendimento educacional especializado? O que é Programa Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM)?

Em primeiro lugar € preciso compreender o que é deficiéncia. A
deficiéncia pode ser compreendida em trés grandes grupos: fisica, sensorial
(visual (baixa visé@o e cegueira) e auditiva) e intelectual (mental). No entanto, ao
analisarmos o Art. 4° da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, o Conselho Nacional
de Educacdo ao dividir os alunos do AEE em trés grupos® (deficiéncia fisica,
transtornos globais e altas habilidades e superdotacéo), verificamos uma
compreensao diferente de deficiéncia fisica e de deficiéncia intelectual e mental

como distintas e compreendidas dentro da categoria deficiéncia fisica, a saber:

[...]
| - Estudantes com deficiéncia fisica — aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual,
mental ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem ter obstruida sua participacdo plena e efetiva
na escola e na sociedade; (BRASIL, 2009).

Podemos observar que as deficiéncias tém sido definidas sob
perspectivas diversas, médica e psicolégica como uma perda de funcdes
psicolégicas, fisiolégicas ou anatémicas. No entanto, esta é apenas uma das
formas de percebé-la conforme a area profissional, a concepcao de deficiéncia
pode mudar de area profissional e de culturas, pois, ndo ha uma resposta

simples e direta porque

Nada é absoluto na condicdo humana, nem mesmo todos os
conceitos sao compativeis através das culturas. Muitas
respostas foram sugeridas para resolver esse impasse. As
definicbes de deficiéncia divergem em razdo das diferencas
entre atitudes, crengas, orientacdo, area de estudo e cultura.
(SMITH, 2008, p. 28)

® A titulo de ilustrag&o, os demais grupos s&o:

Il - Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento — aqueles que apresentam quadro de alteracbes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunica¢do e/ou estereotipias
motoras. Fazem parte dessa definicdo estudantes com autismo infantil, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia;

Il - Estudantes com altas habilidades ou superdotacdo — aqueles que apresentam potencial elevado e grande
envolvimento com as éareas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009).
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Regularmente ouvimos falar deficiente visual ou cego em referéncia
a pessoas que nao enxergam por uma causa acidental (adquirida) ou congénita
(de nascenca). No entanto, os dois conceitos ndo sao sinénimos, o de
deficiéncia visual possui maior amplitude que o de cegueira, este é mais
tradicional que aquele.

A deficiéncia visual inclui dois estados que afetam a capacidade de
um individuo enxergar de forma regular, tais estados sdo: cegueira e baixa
visdo. Enxergamos de forma regular e eficiente quando alguns elementos estéao
em operagao: “luz, algo que reflita a luz, um olho que processe a imagem
projetada por impulsos elétricos, um cérebro que receba e empreste significado
para esses impulsos” (SMITH, 2008, p. 331).

A deficiéncia visual € um conceito que podemos compreender nesta
pesquisa como sendo uma falta de elementos para operacionalizacdo da

eficiéncia da funcéo visual, em que a baixa viséo

[...] € a alteracdo da capacidade funcional da visao,
decorrente de inumeros fatores isolados ou associados
tais como: baixa acuidade visual significativa, reducéo
importante do campo visual, alteracfes corticais e/ou de
sensibilidade aos contrastes que interferem ou limitam o
desempenho visual do individuo. [E, a cegueira] € a perda
total da visdo até a auséncia de projecdo de luz (MEC,
2001).

A deficiéncia visual requer uma intervencao pedagdgica para auxiliar
a aprendizagem, a motivacdo e estima social da pessoa, dai talvez as

necessidades de fazer estimulacao visual nos estudantes, porque

[...] para que o aluno com baixa visdo desenvolva a capacidade
de enxergar, o professor deve despertar 0 seu interesse em
utilizar a visdo potencial, desenvolver a eficiéncia visual,
estabelecer o conceito de permanéncia do objeto, e facilitar a
exploracdo dirigida e organizada. As atividades realizadas
devem proporcionar prazer e motivacdo, 0 que leva a
intencionalidade e esta desenvolve a iniciativa e a autonomia,
gue sdo os objetivos primordiais da estimulagéo visual, (MEC,
2007, p. 19)
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Por outro lado, a baixa visdo pode ocasionar conflitos emocionais,
psicoldgicos e sociais, que influenciam o desempenho visual, a conduta do
aluno e refletem na aprendizagem, por isso mesmo, € de extrema importancia

gue o processo de ensino e aprendizagem ocorra em

Um ambiente de calma, encorajamento e confianga contribuira
positivamente para a eficiéncia na melhor utilizagdo da viséo
potencial que deve ser explorada e estimulada no ambiente
educacional, pois 0 desempenho visual esté relacionado com a
aprendizagem. E recomendavel, portanto, provocar a conduta
de utilizar a visdo para executar todo tipo de tarefas, pois a
visdo nao se gasta com o uso (MEC, 2007, p. 19).

Isto demonstra como deveria ser a atuacdo do professor junto aos
alunos com DV, uma acdo motivadora e encorajadora para que eles possam
exercer seu desempenho visual neste estagio da baixa visdo. Mas segundo a

prescricdo do MEC,

Além disso, o professor deve proporcionar ao aluno condi¢des
para uma boa higiene ocular de acordo com recomendacdes
médicas. Conhecer o desenvolvimento global do aluno, o
diagnostico, a avaliagcdo funcional da visdo, o contexto familiar
e social, bem como as alternativas e 0s recursos disponiveis,
facilita o planejamento de atividades e a organizacdo do
trabalho pedagdégico (MEC, 2007, p. 19).

Esta prescricdo coloca o professor em uma condi¢cdo de agente de
atencdo clinica ou de cuidado da salude e nao agente de mediacédo
pedagogica. Dizer, na condicdo de obrigacdo, que o professor “deve
proporcionar ao aluno condi¢Bes para uma boa higiene ocular de acordo com
recomendagdes médicas” (MEC, 2007, p. 19) é transferir ao professor funcdes
gue néo sao de sua alcada e competéncia profissional. O professor nao foi
formado nem preparado para prestar cuidados higiénicos e nem possui
condicdes de trabalho dignas para mediacdo pedagdgica eficiente. Como fazer
isto no meio de mais de 20 ou 30 alunos? S&o questbes que o MEC nao
levanta, ndo pensa nos professores.

Mas, em todo caso, podemos perceber que a deficiéncia visual
interfere no processo de aprendizagem fora ou dentro do espago escolar,

porque
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A deficiéncia visual influencia em uma melhor aprendizagem
(pelos canais visuais, tateis ou auditivos) e nas adaptacdes de
gue os alunos precisam. Por exemplo, a deficiéncia visual de
uma crianca poderia afetar as necessidades de organizacdo da
sala de aula, onde deveria sentar, a necessidade de
equipamentos adicionais (microcomputador e Braille) e a
necessidade de adaptacdo das ferramentas educacionais
(texto com escrita ampliada) (SMITH, 2008, p. 335).

Por outro lado, na dimensédo mais avancada da deficiéncia visual,
como diz Smith (2008, p. 332) as pessoas cegas “[...] ndo tém uso funcional da
visdo e podem perceber apenas sombras ou algum movimento”. Mas, mesmo
assim, esta condicao ndo favorece sua exclusdo do processo de escolarizacao,
porque, ainda segundo o mesmo autor, “elas devem ser educadas por meio
dos canais tateis e sensoriais e serem consideradas funcionalmente cegas”.
(SMITH, 2008, p. 332). Entretanto, € preciso ressaltar que, como qualquer
patologia, “a cegueira pode ocorrer em qualquer idade, mas seu impacto varia
com a idade” (SMITH, 2008, p. 332).

E, por essa condicdo, acreditamos que a deficiéncia visual se
localiza, por natureza, no que se tem chamado de necessidades educacionais
especiais (NEE) e no atendimento educacional especializado (AEE), isto
porque o aluno com DV apresenta necessidades especificas que merecem
mediacdo pedagodgica também especifica. Mas, esses conceitos também
geram algumas duvidas ainda, porgue geralmente sdo compreendidos como
restritos apenas ao atendimento de pessoas com deficiéncia, o que provoca em
nés saber, por exemplo, o que € necessidade educacional especial? O que é
atendimento educacional especializado? E quem sao 0s seus sujeitos?

Cotidianamente, temos constatado, no contexto escolar, a
compreensao de que o sujeito da NEE e AEE é aquela pessoa (crianca,
adolescente, jovem ou adulto) que possui uma deficiéncia congénita ou néo-
congénita (fisica, mental, auditiva, visual e multiplas). No entanto, os conceitos
de NEE e o AEE nao se restringem as deficiéncias, mas incluem também as
altas habilidades/superdotacdo, as dificuldades de aprendizagem e de
comunicacao e outros disturbios que interferem no processo de escolarizacao.

E esta compreens&o mais ampliada de NEE e AEE que aparece na

Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), que também criou o AEE.
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Quanto as NEE estd prescrito nos Parametros Curriculares Nacionais de
Educacao Especial (PCNEE) que

A expressdo necessidades educacionais especiais pode ser
utilizada para referir-se a criangas e jovens cujas necessidades
decorrem de sua elevada capacidade ou de suas dificuldades
para aprender. Esta associada, portanto, a dificuldade de
aprendizagem, ndo necessariamente vinculada a deficiéncia(s)
(BRASIL, 1998, p.23)

Justifica-se nos PCNEE que a expressdo surge para “evitar os
efeitos negativos de expressdes utilizadas no contexto escolar” para referir-se a
pessoas com altas habilidades/superdotacdo, com deficiéncias cognitivas,
fisicas, psiquicas e sensoriais, deslocando assim o foco das particularidades da
pessoa do aluno e transferi-lo a aprendizagem que ele necessita. As NEE
podem decorrer de condices diversas em que se encontram 0s estudantes,

tais como:

o criancas com condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais e sensoriais diferenciadas;

) criangas com deficiéncia e bem dotadas;

) criangas trabalhadoras ou que vivem nas ruas;

. criancas de populacdes distantes ou ndmades;

o criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais;

[

criancas de grupos desfavorecidos ou marginalizados
(BRASIL, 1998, p.23)

Estas condi¢gbes sdo indicadoras de como entender a amplitude do
conceito de NEE (como também da Educacdo Especial), a partir dos PCNEE.
Entretanto, contrariamente ao que consta dos PCNEE em relacdo as NEE, a
partir do Decreto n° 6.571 de 17 de novembro de 2008'° o AEE néo é definido
com a mesma amplitude que recebe as NEE nos PCNEE, pois é reduzido
apenas a trés publicos, pelo Conselho Nacional de Educacdo/Comissdo de
Educacdo Basica em 2009, com a publicagdo da Resolucdo CNE/CEB n°
4/2009 em que se define o publico-alvo do AEE, no artigo 4°, reduzindo-o a:
“alunos com deficiéncia”; alunos com transtornos globais do desenvolvimento”;

“alunos com altas habilidades/superdotag¢do”. No artigo 5° do Decreto n°® 7.611

10 Este Decreto foi revogado pelo Decreto n°® 7.611 de 17 de novembro de 2011, mas a restricdo em questdo se
manteve, no artigo 5°.
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de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educacdo especial e o
atendimento educacional especializado, segue a mesma restricdo do publico
do AEE.

Art. 52 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal,
e a instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de
ensino regular (BRSIL, 2011).

Essa restricdo do AEE decorre da concepcao dada aos servicos que

a Educacéao Especial deve garantir, neste decreto, vejamos:

Art. 22 A educagédo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam
obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

8 19 Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput
serdo denominados atendimento educacional especializado,
compreendido como o0 conjunto_de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar & formagéo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio
permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacéo.

§ 22 O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagoégica da escola, envolver a participagdo da
familia para garantir pleno acesso e participacdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas
publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em
articulagdo com as demais politicas publicas (BRSIL, 2011)
(Sublinhado nosso).

Esta perspectiva reducionista levou também a reducdo da
compreensao legal da Educacdo Especial, ao se alterar, em 2013, a Lei n°
9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN). Nesta Lei, até 4 de abril de 2013, a Educacéo Especial era definida

legalmente como se segue:
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Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para o0s
efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais
(BRASIL, 1996).

Veja-se que ela é definida como modalidade da educacdo escolar
cujo publico é constituido por estudantes com necessidades especiais, é neste
sentido que seguem os PCNEE, portanto, uma concepcdo mais ampla do
processo educacional de criancas, adolescentes, jovens e adultos em
condicbes especiais de escolarizagdo. Agora, a Educacdo Especial ficou
restrita ao publico triplo jA mencionado aqui, confira-se:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional seré feito em classes, escolas
ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das
condi¢Bes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacéo infantil (BRASIL, 1996).

Neste sentido, os outros estudantes cujas necessidades foram
elencadas nos PNCEE nédo serdo atendidos no contexto escolar, enquanto

7

sujeitos de NEE, ao menos é o que podemos inferir destes instrumentos
normativos. Assim, podemos dizer que o AEE — enquanto servi¢co da Educacéo
Especial, para suplementar ou complementar & escolarizagdo — € um tema e

servi¢co que ainda merece debate, ou seja, ainda &

[...] alvo de questionamentos quanto aos seus sentidos,
suas articulagbes com 0s processos de escolarizacao,
praticas pedagogicas e seu locus [cic] de realizacéo
dentre outros aspectos (JESUS; BAPTISTA; CAIADO,
2013, p. 21).
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Esse estado permanente de debate do AEE € de fato decorrente do
estado da prépria Educacdo Especial, que tem sido muito mais definida pelos

politicos!! e ndo por docentes, pesquisadores e cientistas da educacao.

7

Ademais, a concepcédo de NEE né&o é restritiva nem aos PCNEE
nem a LBDEN, mas decorre da politica internacional, isto é, mais
especificamente, da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, de que participaram 92 paises e 5 organizacdes internacionais,
realizada em Salamanca/Espanha, de 7 a 10 de Junho de 1994, durante a qual
0s participantes firmaram seu compromisso com a Politica de Educacao para
Todos. Na Declaracao de Salamanca — em que se definiu principios, politicas e

praticas na area de NEE — afirmam os signatarios:

2. Acreditamos e proclamamos que:

* cada crianca tem o direito fundamental a educacao e deve ter
a oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de
aprendizagem,

» cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades
e necessidades de aprendizagem que lhe séo proéprias,

* 0s sistemas de educacdo devem ser planeados e o0s
programas educativos implementados tendo em vista a vasta
diversidade destas caracteristicas e necessidades,

* as criancas e jovens com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas
se devem adequar através duma pedagogia centrada na
crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades,

* as escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva,
constituem os meios mais capazes para combater as atitudes
descriminatdrias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagéo
para todos; além disso, proporcionam uma educacao adequada
a maioria das criangas e promovem a eficiéncia, numa optima
relacdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo
(UNESCO, 1994). (Destaque nosso).

Veja-se que a politica nacional € uma forma de operacionaliza¢éo
das recomendac0es internacionais. Entretanto, na Declaracdo de Salamanca
nao ha acepg¢ao de NEE como aquela constante dos PCNEE. Na “Estrutura de

Acao em Educacgao Especial” adotada no Congresso de Salamanca consta:

11 para mais informacdes, o leitor interessado poderd consultar autores tais como Smith (2008, p.7-40).
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No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades
educacionais especiais"” refere-se a todas aquelas criancas
ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais
especiais em algum ponto durante a sua escolarizacéo.
Escolas devem buscar formas de educar tais criangas bem-
sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens
severas (UNESCO, 1994).

Constata-se aqui uma énfase na afirmacdo de que as NEE sao
aguelas derivadas de deficiéncias ou de dificuldade de aprendizagem, neste
sentido, ficam fora desta acepcdo as altas habilidades/superdotacéo, ja que
ndo sdo nem deficiéncias nem dificuldades. A politica nacional de educacéo
especial também nao inclui as dificuldades de aprendizagem como seu objeto.

2.3— O que séo Salas de Recursos Multifuncionais?

Para entender o que sdo SRM é preciso antes ressaltar que, em
virtude da Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva, o Governo Federal criou o Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais, por meio da portaria normativa n® 13/2007'2. Nesta

portaria define-se como objetivo do programa

[...] apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacao
e oferta do atendimento educacional especializado e
contribuir para o fortalecimento do processo de inclusdo
educacional nas classes comuns de ensino (MEC, 2007).

Assim, no paragrafo Unico do artigo 1° desta portaria, as Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) sao definidas como espagos organizados “[...]
com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagdgicos e
mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos.” (MEC, 2007). Essa definicdo € mais compreensivel no

documento orientador de 2009, no qual se considera que

12 As Escolas tém acesso ao Programa por meio da adesdo dos Estados e Municipios que
cadastram e indicam as Escolas, ao ministério da Educagéo.
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As salas de recursos multifuncionais sao espacos, de natureza
pedagogicas, localizados nas escolas publicas de educacéo
basica onde se realiza o Atendimento Educacional
Especializado — AEE. Elas sé@o constituidas de mobiliarios,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos, recursos de
tecnologia assistiva e de acessibilidade, que séo especificos e
adequados as necessidades educacionais dos alunos,
podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais
ainda ndo exista esse atendimento (MEC, 2009).

Portanto, as SRM sdo espacos de suplementacdo e
complementacdo do atendimento educacional para estudantes com
deficiéncias, altas habilidades/superdotacdo e transtornos globais de
desenvolvimento, exceto os estudantes com dificuldades de aprendizagem,

gue ficam sem atendimento dentro da politica de atendimento das NEE.

2.3.1 - Politicas Publicas para Salas de Recursos

Multifuncionais

No art. 1° do Decreto n° 6.571/2008 (BRASIL, 2008), que dispbe
sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta-se que é
responsabilidade da Unido prestar apoio técnico e financeiro aos Estados,
Distrito Federal e Municipios com o objetivo da ampliacdo da oferta do AEE aos
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo, que estejam matriculados no ensino regular
publico. No paragrafo primeiro deste decreto define-se o AEE como um

[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar a formacdo dos
alunos no ensino regular (BRASIL, 2008).

Isto significa que o AEE nao substitui o processo de escolarizacao

que ocorre nas salas de aulas regulares, pelo contrario, como descrito no
§ 2°2do mesmo artigo, o AEE “[...] deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com
as demais politicas publicas.” (BRASIL, 2008).

No Art. 2° desse mesmo decreto foram fixados os objetivos do AEE

da seguinte forma:



38

[...].

| - prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem
no ensino regular aos alunos referidos no art. 19;

Il - garantir a transversalidade das acfes da educacéo especial
no ensino regular;

lIl - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino
e aprendizagem; e

IV - assegurar condicbes para a continuidade de estudos nos
demais niveis de ensino (BRASIL, 2008).

No entanto, esses objetivos ndo sao alcancados justamente porque
um dos empecilhos é a falta de formacdo dos professores, de recursos
didaticas e pedagogicos acessiveis e adaptaveis ao ensino regular para
proporcionar a inclusdo dos alunos com deficiéncias. Porém, o Ministério da
Educacao foi responsabilizado a providenciar condi¢cdes, recursos e apoio
financeiro para o cumprimento dos objetivos de AEE, como podemos verificar
no Art. 3°

[...]

| - implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formacdo continuada de professores para o atendimento
educacional especializado;

Il - formacdo de gestores, educadores e demais profissionais
da escola para a educacéo inclusiva;

IV - adequacdo arquitetbnica de prédios escolares para
acessibilidade;

V - elaboragdo, producdo e distribuicdo de recursos
educacionais para a acessibilidade; e

VI - estruturagdo de nudcleos de acessibilidade nas instituicbes
federais de educacao superior.

8§ 12As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado.

§ 22 A producéo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade incluem livros didaticos e paradidaticos em
braile, dudio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops
com sintetizador de voz, softwares para comunicacdo
alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso
ao curriculo (BRASIL, 2008).

Neste sentido, as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) séao
espacos didatico-pedagogicos de escolarizagdo complementar ou suplementar

ao processo de inclusdo nas salas regulares. No entanto, em nossa pesquisa
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nas SRM de Cuiaba e Véarzea Grande constatamos as péssimas condi¢des e
caréncias de espacos adequados, falta de mobilidrios, equipamentos, recursos
didaticos e de formacédo e gestdo para o cumprimento dos propositos de
suporte a escolarizacdo dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades. Constatamos que esta prescrito que

A politica Nacional de Educacéo Especial, através do Programa
Implantagéo de Salas de Recursos Multifuncionais, estabelece
como objetivos, a oferta do AEE, a formacédo dos professores, a
participacdo da familia e da comunidade e a articulacéo
intersetorial das politicas publicas, para a garantia do acesso
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, no
ensino regular (BRASIL, 2013, p. 07).

Em nossa pesquisa nada disso foi constatado, por um periodo o
Ministério da Educacdo encaminhou materiais para as SRM, no entanto, faltou
formacdo dos professores e gestores para fazer o AEE, ha uma desarticulacao
e falta de intersetorialidade. De acordo com o Art. 13 da Resolucdo CNE/CEB
n° 4/2009, que institui as diretrizes operacionais para o AEE, na educacao

basica, modalidade Educacao Especial, sao atribuicées do professor de AEE:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

[l — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos
na sala de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagoégicos e de acessibilidade na sala de aula
comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na
elaboracao de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre o0s recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

[...] (BRASIL, 2009).
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Dentre os recursos de tecnologia assistiva disponibilizados pelo
Ministério da Educagéo nas salas de recursos multifuncionais, figuram recursos
para estudantes com deficiéncia visual: lupa eletronica, lupa manual tipo I, lupa
manual tipo I, lupa horizontal, doming tétil, alfabeto Braille, memoria tatil, plano
inclinado, impressora Braille, scanner com voz, maquina de escrever Braille,
globo terrestre tatil, calculadora sonora, kit de desenho geométrico, reglete de
mesa, punc¢ao, soroban, guia de assinatura, caixinha de numeros, bolas com
guizo, notebook, caixa tatil, bola de futebol de saldo com guizo.

Diante desse contexto, é imprescindivel que os professores que
atuam no AEE se apropriem dessas tecnologias, que sdo importantes recursos
para facilitar o aprendizado dos alunos com NEE, para possibilitar 0 acesso ao

curriculo e garantir a aprendizagem desses alunos.

2.4— Deficiéncia Visual e Ensino de Ciéncias Naturais

No que diz respeito ao ensino de ciéncias, especificamente a alunos
com deficiéncia visual, analisamos alguns trabalhos (materiais bibliograficos) e
verificamos que alguns autores pesquisaram e publicaram artigos sobre 0 uso
de mapas tateis na educacédo de alunos com deficiéncia visual, tais como:

a) — Producdo de materiais alternativos para alunos cegos no

ensino de ciéncias;

Nesta linha, os autores fazem um relato de experiéncia sobre a
construcdo de materiais didaticos alternativos para o ensino de ciéncias aos
alunos cegos. Produziram os materiais alternativos de tabela periddica dos
elementos quimicos; da estrutura molecular; das grandezas vetoriais; da
divisao celular e estruturas vegetais, tendo como objetivo pesquisar a realidade
educacional, diferenciada e especial.

Para a construcdo do material os autores usaram o Braille e texturas
diferenciadas como isopor, lixas de madeira, papel em alto relevo, EVA, papel
camurca, sulfite sessenta, papeléo, papel seda e papel crepom. Porém, os
pesquisadores ndo tiveram contato direto com alunos deficientes visuais, mas
acreditam que esse fato nao diminui o efeito das ac¢des para melhorar o ensino
de ciéncias. Segundo os autores, “[...] os materiais em relevo permitem ao

deficiente visual identificar os diferentes conceitos envolvidos na aprendizagem
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em contexto pratico”. (RIBAS; MUMBACH; BULLING; GRETER,; GULLICH,
2013, s. p.).

b) Producéo de Materiais alternativos no ensino de ciéncias para

cegos: atracdo de ensino no CAP-PI;

Os autores desenvolveram um estudo de caso no Centro de Apoio
Pedagdgico (CAP) para deficientes visuais do Piaui, onde observaram a
producdo de materiais alternativos como suporte didatico-pedagdgico atraente
a alunos deficientes visuais.

Os materiais produzidos foram: esqueleto humano; sistema
sanguineo; sistema digestorio; esquema de transfusdo de sangue e olho
humano. Os autores observaram ainda que todos os materiais foram
produzidos com matéria-prima de baixo custo, como: isopor, cartolina, cola de
papel, algoddo, papel camurca, plastico e outros. Com esta pesquisa 0s
autores concluem que “[...] quando o aluno se apropria de conceitos, métodos e
procedimentos da ciéncia, compreende melhor o mundo que o cerca’
(BARBOSA, SOUSA, MADEIRA, FREITAS, AYRES. 2009, s. p.).

c) Elaboracdo de mapas tateis como recurso de inclusédo de alunos

cegos ou com baixa viséao;

As autoras®® produziram, juntamente com os alunos deficientes
visuais da 72 série, mapas tateis ndo para ensino de ciéncias, mas para o
ensino de Geografia. Importa aqui ressaltar apenas como tema proximo e
apresentar ao leitor relatos das autoras que, durante o processo formativo na
universidade, perceberam um abismo entre a teoria estudada e a realidade da
sala de aula, e que o PIBID é uma oportunidade de aproximacao da realidade
escolar e fortalece a acao docente. A ideia de produzir os mapas tateis surgiu
durante observacOes realizadas pelas autoras no Centro de Atendimento
Especializado ao Deficiente Visual — CAE-DV, onde perceberam dificuldades
por parte dos professores para trabalhar Geografia com os alunos cegos, como
por exemplo, a falta de materiais didaticos adequados e também a dificuldade
que os alunos deficientes visuais tém para compreender a disciplina de

Geografia.

13 Académicas do curso de Geografia da universidade Estadual do Oeste do Parana —
UNIOESTE, Campus de Francisco Beltrdo, participantes do Projeto PIBID (Programa
Institucional de Incentivo & Docéncia).
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As tematicas escolhidas foram de acordo com o contetdo especifico
que era trabalhado em salas de aula, para os quais foram criados os mapas

tateis. As autoras consideram que

[...] @ maioria dos professores da Educacdo Basica nao
estdo preparados para ensinar os alunos cegos, devido a
nao terem uma formacédo especifica tanto na graduacéo
como nas capacitagbes oferecidas pelo governo”
(TIBOLA; VEIGA; GALVAO, 2012, p. 05).

Concluiram que o desenvolvimento do projeto

[...] ndo s permitiu verificar como se efetua a pratica
docente, como também criar possibilidades de oferecer
melhores condicbes de aprendizagem para todos o0s
alunos, além de enriquecer o processo formativo docente”
(TIBOLA; VEIGA; GALVAO. 2012, p. 07).

d) Reflexdes sobre o uso de mapa tatil no ensino de geografia;

Salvador fez reflexdes sobre a importancia do mapa tatil para
compreensao significativa dos conhecimentos geograficos por todos os alunos,
sem excecdes. Além dessas reflexdes, o0 autor apresenta passos para a
construcdo de outros mapas tateis, que possam auxiliar no processo
educacional inclusivo. Este trabalho teria sido proposto durante um curso de
atualizacao, em nivel de formacao continuada, “visando um sistema educativo
inclusivo”, realizado no CEFET-RN?4, em 2006. Salvador (2007).

e) Imagem tatil tridimensional para o acesso de criancas cegas
congénitas ao potencial comunicativo de imagens graficas.
Aqui os autores desenvolveram um objeto pedagdgico com mapas

tateis das regibes geogréaficas do Brasil utilizando modelagem e impressao
tridimensional. Este objeto é para criancas cegas e com baixa visdo, foi
especialmente planejado para este publico e ndo simplesmente adaptado a ele.
Eles realizaram pesquisa exploratéria no Instituto Roberto Miranda em
Londrina-PR, que tem como objetivo a integracdo social do deficiente visual.

Os autores acreditam que 0os mapas tateis criados por eles séo

14 Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica do Rio Grande do Norte.
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instrumento facilitador do processo de apropriacdo de
conceitos basicos da éarea, foi elaborado considerando as
caracteristicas e as necessidades das pessoas deficientes
visuais (PAGANO; MARTINS, 2014, p. 135).

Por outro lado, constatamos a existéncia, no Laboratério de
Pesquisa e Educacéao Inclusiva da Universidade Federal de Minas Gerais, de
um acervo com modelos tridimensionais de todos os sistemas que compdem o
organismo humano. Este laboratério € um espaco de educacdo ndo formal
onde o0 estudo do organismo humano pode ser feito macro e
microscopicamente por alunos cegos. Neste laboratdrio os alunos cegos
podem reconhecer, tocar, identificar e comparar estruturas através da
percepcao tétil, construindo sua aprendizagem.

Entretanto, como podemos ver, as producdes analisadas
anteriormente ndo se referem ao uso e producdo de mapas tateis para o ensino
de ciéncias naturais no ensino fundamental a alunos deficientes visuais. N&o
encontramos, até ao limite de nossa busca e a conclusdo desta pesquisa,
obras que se referem a producdo de materiais adaptados (mapas tateis) nas
salas de recursos multifuncionais, muito menos no que se refere ao ensino de
ciencias a alunos com deficiéncia visual, o que torna importante o
desenvolvimento da pesquisa para sistematizacdo de conhecimentos e

praticas.

3.
ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS DA PESQUISA DE CAMPO

Nosso objetivo neste capitulo € analisar e discutir os dados da
pesquisa de campo feita com: 31 professoras que atuam nas SRM em 27
escolas estaduais de Cuiaba e Varzea Grande.

A coleta de dados foi feita através de questionarios individuais a fim

de conhecer o perfil profissional destes professores, saber o nimero de alunos
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com deficiéncia visual de cada escola e compreender a percep¢cdo dos
mesmos sobre as préticas pedagdgicas mediadas por mapas tateis e producao
do material acessivel. O questionario foi aplicado e respondido mediante aceite
prévio dos entrevistados, com assinatura de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, a fim de dar aos participantes o conhecimento dos objetivos do
estudo e da importancia da sua participacdo na pesquisa.

3.1 — Salas de Recursos e docentes que nelas atuam

Das 31 professoras participantes da pesquisa, 22 sao efetivos,
apenas 9 contratados, a maioria possui 36 a 45 anos de idade. H4 também um
predominio do sexo feminino, carateristica da educacao basica, como um todo.
Por outro lado, esse predominio feminino d4 uma falsa concluséo de que possa
haver producdo de material didatico acessivel em virtude da caracteristica
feminina de cuidar, pois o cuidar faz produzir suportes para cuidado. Mas isto,
nem sempre ocorre no ambito profissional. O grafico a seguir ilustra a
distribuicdo das professoras por idade. A faixa etaria predominante faz inferir o

acumulo de experiéncia profissional dessas professoras.

Tabela 1 — Faixa etaria das professoras.

FAIXA ETARIA | QUANTIDADE
18a25 1
26 a 35 7
36 a 45 14
46 a 55 8
56 em diante 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Para melhor compreender e conhecer as professoras que atuam nas
SRM procuramos saber o perfil académico, a constatagdo € de predominancia
de professoras formadas em pedagogia e com especializacdo em AEE (9) e
Psicopedagogia (5), de certo modo o perfil académico € plausivel
hipoteticamente, isto porque nem a graduacdo em pedagogia nem as
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especializacbes oferecem as professoras formacdo focada na prética
pedagodgica especializada em mediacdo da aprendizagem de ciéncias dos
alunos com DV. Na tabela abaixo apresentamos a distribuicdo da formacéo das

professoras participantes da pesquisa:

Tabela 2 — Perfil formativo.

CURSO QUANTIDADE
GRADUACAO
Pedagogia 28
Letras: Portugués- Espanhol 1
Historia e Pedagogia 1
Educacéo Fisica 1
TOTAL 31
ESPECIALIZACAO
AEE 9
N&o possui 8
Psicopedagogia 5
Possui, mas nao especificou 3
Educacao Especial 2
AEE e Psicologia 1
Psicopedagogia clinica e AEE 1
Um Suporte para Educacdo Inclusiva/Educacéo |1
Especial
Gestéo Escolar 1
TOTAL 31
MESTRADO
N&o possui 29
Ciéncias da Educacéo 1
Ciéncias da Educacéo Incompleto 1
DOUTORADO

0

Fonte: elaborado pela autora.
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Para melhor aprofundar a compreensédo do perfil académico das
professoras e averiguar frequéncia a formacdo em producdo de material
didatico acessivel, em especial sobre os mapas tateis, procuramos saber se as
professoras tém frequentado cursos de formac&do continuada. Porém, a
formacao continuada aqui ndo a entendemos como complemento ou supressao
do déficit da formacéo inicial, mas sim como conjunto de acdes formativas
desencadeada para atender as necessidades que surgem no exercicio da

pratica profissional, os cursos elencados séo:

Tabela 3 — Cursos de formacao continuada em educacao especial.

CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA POR CADA QUANTIDADE
PROFESSORA

Surdocegueira, Braille, Educacéo Especial, AEE 1
Atendimento Educacional Especializado 2
Braille e Libras 1
NAPTA, NAAH/S, artes cénicas e servico de apoio 1
educacional especializado
NAPTA e NAASH/S, servico de apoio educacional 1
especializado
Deficiéncia intelectual, Braille, sorobd, TDAH, autismo, 1
tecnologia assistiva, atendimento educacional especializado,
sala multifuncional, orientacdo e mobilidade, atividade de vida
diaria
Libras, como ensinar linguagem para DI, palestras 1
Libras, neurolinguistica, inclusdo século XXI e outros 1
Apenas oferecida pela Seduc 1
Altas habilidades 1
Sindrome de Down, AVAS, altas habilidades, deficiéncia 1
intelectual, outros
Grupos de estudo da Seduc, deficiéncia visual, dislexia, 1
fundamentos da educacéo especial/AEE
Faco sempre cursos no CASIES, eles tém cursos o0 ano todo, 1
sempre escolho alguma especialidade em que meus alunos
precisam
TDAH, DI, sala multifuncional 1
Libras, Braille, cursos, encontro com professores da Seduc 1
Os cursos oferecidos pelas secretarias de educacdo do 1
estado e do municipio
N&o possui 1
Responderam que sim possuem, mas nao especificaram 8
N&o responderam 5

Fonte: Elaborado pela autora.
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Podemos verificar que dentre os cursos elencados, ndo hd um que
seja de producdo de material acessivel, voltado para as préticas didaticas
contextualizadas as condicdbes de aprendizagem dos alunos com DV.
Considerando que os mapas tateis se localizam na categoria de recursos
didaticos de Tecnologia Assistiva (TA) de Baixo Custo procuramos saber o que
as professoras tinham de formacao continuada nesta area de TA, na tabela a

seguir apresentamos o0s cursos frequentados pelas professoras.

Tabela 4 — Cursos de formacao continuada em Tecnologia Assistiva (TA).

FORMACAO CONTINUADA EM TA POR CADA | QUANTIDADE
PROFESSORA

N&o possui 14
Jaws, NVDA, Braille facil 1
NDVA, Braille facil 1
Tecnologia Assistiva, DOSVOX, Jaws, NVDA, comunicacao 1
aumentativa alternativa

BoarMaker 1
Curso no NAAS/H, historia da arte, linguagem verbal, visual e 1
motora, apoio e suporte a inclusdo da educacéo

N&o respondeu 11
Pelo Cefapro (Nao especificou) 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Também aqui, podemos verificar na tabela acima que ndo ha
referéncia a formacdo em producdo de material acessivel, muito menos de
mapas tateis. Avancamos mais na busca de constatacdes para verificar quais
temas as professoras tém trabalhado nas SRM, quais recursos de Tecnologia
Assistiva tém usado e quais métodos alternativos utilizam na mediacdo da
aprendizagem dos alunos DV. O resultado nao é satisfatério e corrobora com a
confirmacédo da nossa hip6tese de pesquisa, pois vejamos nas tabelas a seguir
0s conteudos de ciéncias descritos pelas professoras (alguns ndo apresentam
relagdo com ciéncias (naturais)); de recursos de Tecnologias Assistivas e
métodos alternativos de ensino utilizadas para trabalhar os temas elencados.

Das 31 professoras que participaram da pesquisa 28 elencaram o0s

conteudos de ciéncias que tém trabalhado nas SRM, vejamos:

Tabela 05 — Conteldos de Ciéncias trabalhados nas SRM.
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PROF2 CONTEUDOS ESTUDADOS NA SRM VINCULACAO
1 - Socializacéo, familia, limites, etc.; N&o apresenta
2 - Agua, consciéncia em termo de planeta e agua | Apresenta

limpa, suja, etc. Meio ambiente, politica,
consumo critico. Lixo e meio ambiente/aterro
sanitario, etc.

3 - Jogos sobre o corpo humano. Animais | Apresenta
(quebra-cabeca, recorte, pintura). Habitos de
higiene (recorte, colagem);

4 - O corpo humano, natureza, tempo, animais, | Apresenta
higiene e desenvolvimento do corpo;

5 - Bactérias, manifestacao, diagnéstico, | Apresenta
sintomas, transmissdo e tratamento. Dragas.
Sexualidade. Alcoolismo — efeitos que causam
nos jovens;

6 - Higiene corporal, animais, atividades da rotina | Apresenta
diaria, conservacdo do ambiente escolar, lixo,
cuidados com 0 meio ambiente;

7 - O meio ambiente (alimentacéo e agua); Apresenta

8 - O meio ambiente (alimentacdo e agua); Apresenta

9 - O meio ambiente, a higiene pessoal, 0os seres | Apresenta
Vivos;

10 - Jogos, pecas em quebra-cabeca, mdusicas, | Parcial
atividades no computador;

11 - Jogos sobre o corpo humano com quebra | Apresenta
cabeca e memoéria com animais.

12 - Colagem e recorte sobre habitos de higiene do | Parcial
corpo;

13 - Reciclagem de lixo, higiene, meio ambiente; Apresenta

14 - Habitos de higiene, meio ambiente, animais, | Apresenta
corpo humano, alimentos, alimentacédo, a agua;

15 - Corpo humano, tempo, entre outros; Parcial

16 - Meio ambiente, mamiferos, oviparos, etc. | Apresenta
Corpo humano, ciclo de reproducéo, 5 sentidos
(audicéao, tato, paladar, visdo e olfato). Animais
domésticos e selvagens. Reciclagem, zona
rural, zona urbana, etc.;

17 - O meio ambiente, a importancia da agua, por | Apresenta
gue devemos economiza-la, criando no aluno
desde j4 uma conscientizacao;

18 - Trabalhado com ciéncias humanas de forma | Parcial
interdisciplinar, bairro, os amigos, a familia, o
clima, tipos de moradia, corpo humano, AVD
(atividades da vida diaria), etc.;

19 - Natureza, seres vivos, sociedade, zona rural e | Apresenta
zona urbana;

20 - Meio ambiente, animais, atividades de recurso | Apresenta
reciclar,

21 - Meio ambiente, animais, materiais reciclaveis;, | Apresenta
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22 - Socializagdo e interagcdo, habitos de | Apresenta
alimentacdo, habitos de higiene corporal,
pessoal e ambiental, habitos de boas maneiras,
hébitos de vestuério, atitudes de identificacdo de
si mesmo e do outro, situacdes de liberdade e
responsabilidade. Orgdos dos sentidos, a
familia, a casa, datas comemorativas;

23 - Meio ambiente, 4gua, alimentacdo saudavel, Apresenta

24 - Orgdos dos sentidos, meio ambiente, | Apresenta
alimentacgao, oS animais, projeto
sustentabilidade, cooperacao;

25 - Fauna, meio ambiente, copa do pantanal, | Apresenta
cultura cuiabana;

26 - Portugués, matematica e alfabetizacéo; N&o apresenta

27 - Meio ambiente, seres vivos, corpo humano; Apresenta

28 - Meio ambiente; Apresenta

Fonte: Elaborado pela autora.

A maioria dos temas apresentados e representados na tabela acima
tem relacdo com os conteudos de ensino de ciéncias na Educacéo Infantil e no
Ensino Fundamental. Quanto ao uso de recursos de Tecnologia Assistiva, 9
professoras afirmaram que nao fazem uso desses recursos porgue as Escolas
nao dispdem de Computadores e 22 professoras apresentaram 0S recursos
gue constam na tabela abaixo.

A dependéncia ao computador limita a concepcdo de Tecnologia
Assistiva, reduzindo-a apenas as tecnologias de informacdo e comunicacao
(TICs). As TICs tém sido objetos de estudos e projetos de aplicacdo aos
processos pedagdgicos nas ultimas décadas, o advento das TICs para seu uso
pelas pessoas com deficiéncia, fez surgir recursos de TICs acessiveis.
Entretanto, o conceito de Tecnologia Assistiva € muito mais amplo que o das
TICs. Na abordagem da TA os alunos assumem autoria e passam a ser autor e
o papel do professor é o de fazer mediacao pedagdgica. A evolucdo das TICs é
continua e acontece atualmente numa velocidade que imp8e constantes
reformulacdes do nosso “saber fazer” as teorias e praticas pedagogicas.

Os estudos sobre as TICs e TA e sua relagdo com a educacgao
encontram-se localizados dentro de um contexto das politicas educacionais
pelas quais se busca e implementa projetos de fomento ao uso de tecnologias
de informacdo e comunicacgéo aplicadas a educacao, em especial a informética

educativa. A Tecnologia Assistiva emerge, atualmente, como uma area do
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conhecimento e de pesquisa que tem se revelado como um importante
horizonte de novas possibilidades para a autonomia e incluséo educacional dos
alunos com deficiéncias. Conforme a definicdo proposta pelo Comité de Ajudas
Técnicas (CAT), da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da

Republica, a

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de
caracteristicas interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
gualidade de vida e inclusdo social (CAT, 2007).

As acdes do governo tém consistido em implementacdo de
programas e destinacdo de computadores para as escolas basicas, com o
objetivo de criacdo de espacos como as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) e Laboratoérios de Informatica Educativa (LIE), mas sem, contudo, fazer
antes a formacéo dos professores inicial ou continuada adequada para 0 uso
de tais ferramentas, programas e espacos. A formacdo continuada, as vezes,
ocorre ao longo das préaticas pedagdgicas, porém, de forma descontextualizada
da mesmas. Foi nesse contexto e nesse modus operandi que se introduziu a
TA nas praticas educativas por meio de projetos como, o “Portal de Ajudas
Técnicas” que tem como objetivo apoiar a escola e contribuir com o profissional
de educacdo, no sentido de encontrar solu¢des para sua pratica pedagdgica,
sobretudo, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, em 2008.

Com advento da internet adquiriu-se uma nova dinamica e novas
perspectivas para o uso de alguns recursos da TA na escola. E neste sentido
gue consideramos a relevancia do tema da pesquisa mapas tateis como
recurso didatico suporte. Vejamos entdo, os recursos descritos pelas 22

professoras que responderam utiliza-los.

Tabela 06 — Recursos de Tecnologia Assistiva usados pelas professoras para
atendimento dos alunos DV que frequentam as SRM.

| PROF? | RECURSOS DESCRITOS COMO DE TA
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1 - Somente o CD BoardMaker (pranchas de comunicacao);

2 - Computador;

3 - Computador e internet;

4 - Quando funcionava, jogos no computador. Agora nao temos mais
equipamentos, foram todos furtados;

5 - Jogos pedagaogicos ja vindos nos computadores;

6 - Jogos de encaixe, jogos de memodria, quebra-cabeca, jogos virtuais
de raciocinio, de memaria fotografica, computador;

7 - Materiais adaptados jogos de raciocinio, quebra-cabeca, software
no computador;

8 - O computador, a televisao;

9 - Lapis adaptado, software educativo com o uso do computador, lupa
e outros;

10 - Dificuldade de escrita, memoéria, jogos fénicos, caca-palavras,
trilhas, montando palavras, rimas, soletrando, guantidades;

11 - Computador, adaptador de lapis, calculadora, lupa, livros em audio,
histéria com audio;

12 - Materiais adaptados conforme a necessidade de cada aluno;

13 - Dosvox e Boardmaker;

14 - Jogos pedagogicos, palavras criadas com os alunos, jogos na
internet, como a Escola Games e outros, material dourado,
desenhos, histérias, musicas e motricidade, socializacao, tabuada
dindmica, boliche e outros;

15 - Pranchas da familia, higienizacdo, cores, animais, escola e
alimentacdo. Jogos educativos concreto e online;

16 - Videos e jogos online;

17 - GCompris, Tuxpaint, Fono Escola;

18 - Jogos pedagdgicos online;

19 - Jogos CD achados e perdidos, caca-pistas, descobrindo como se
escreve CD, linguagem CD;

20 - Computador, CD Boardmacker, jogos educativos;

21 - Braille Facil, bola com guizo, jogos pedagoégicos, vocalizadores,
maquina braile, lupa eletrdnica,;

22 - Bola com guizo, Braille facil, vocalizador, maquina braile, lupa
eletronica;

Fonte: Elaborado pela autora.

Podemos verificar aqui, assim como na tabela dos temas, que
alguns recursos descritos como sendo de Tecnologia Assistiva ndo o sédo de
fato, tais como: “computador”, “internet” e “televiséo”, “jogos educativos” estes
recursos descritos desta forma ndo se caracterizam como de Tecnologia
Assistiva. Podemos identificar aqui, por um lado, o desconhecimento de
algumas professoras do que é TA e, do outro lado, a falta de responsabilidade
com o que se diz ou se escreve. Mas também, isso pode ser indicativo da falta

de formacgdo que deveria Ihe favorecer conhecimento, competéncias e
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habilidades pedagdgicas na area. O mesmo pode ser dito, na sequéncia ao
tratar-se das questdes metodoldgicas, as professoras ndo sabem distinguir o
gue sejam métodos, recursos (ou equipamentos) e técnicas, e iSSoO € muito
sério, vejamos a tabela em que descrevemos os “métodos” diferenciados de
ensino que as professoras dizem utlizar com os alunos DV. Das 31
professoras 17 afirmaram que ndo usam métodos alternativos ao trabalhar com

esses alunos e 14 delas afirma que usam, 1 professora nao respondeu.

Tabela 07 — Métodos Diferenciados, descritos pelas professoras, utilizados
para trabalhar com alunos DV.

PROF2 | METODOS DESCRITOS COMO DIFERENCIDOS

1 - Os alunos utilizam o computador com a lupa e a maquina braile;

2 - Através de varios recursos pedagogicos e de acessibilidades
gue sdo oferecidos pelo MEC e confeccdo de materiais
respeitando a necessidade especifica de cada aluno.

- Atividades ampliadas, texturas, atividades concretas;

AW

- As atividades sempre sao diferentes como confecgdes de
materiais, quando necessario usamos a lupa,

5 - A escola nao disponibiliza esse recurso, porém possuimos um
computador na sala de recursos que quando o mesmo funciona
passamos algo focado para auxiliar na aprendizagem do aluno;

6 - Utilizo recursos que tenho que estao disponiveis na sala como
por exemplo uso o computador, audio, video, ampliacao da tela e
de atividades impressas. Uso o Boardmacker;

7 - De preferéncia no concreto que envolve o tato, demonstracao
como sentir, cheirar, tocar e também o contato com materiais em
braile. Também o sorobd, material dourado e abaco para
trabalharem o célculo;

8 - Com 0 uso da reglete para o ensino do braile;

9 - Baixa visdo — atendimento com letras ampliadas, lupas, quadro
magnético, cores em contraste, método de ensinar com a horta,
percepcao;

10 - Baixa visdo — atividades com letra ampliada, lupa normal, lupa

eletrbnica, atividades com cores em contraste, lousa imantada. A
horta como método de ensino;

11 - Tenho uma aluna de baixa visao, porém ela ndo é matriculada,
a gente trabalha coloca ela na sala de aula regular, na frente e
ajuda ampliando algo quando ela necessita;

12 - Ampliar materiais para ser trabalhados;
13 - Materiais em alto relevo, livros sensoriais;
14 N&o especificou 0s métodos

Fonte: Elaborado pela autora.
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Das 17 professoras que responderam ndo usar métodos alternativos

11 justificaram que n&o tém alunos com DV na Escola, 4 néo justificaram, 1

tem aluno novo ndo matriculado ainda até a época da pesquisa e 1 alega a

existéncia de condicdes precarias nas SRM.

Tabela 08 — Motivos pelos quais as professoras nao utilizam métodos
diferenciados para trabalhar com alunos DV ou baixa viséo.

MOTIVOS APRESENTADOS QUANTIDADE
- Ndo tem alunos DV. 11
- N&o especificou. 4
- Porque é precéaria a sala de multimidia da escola, a 1

mesma nado oferece livros com letras amplas, materiais
ampliados, porém produzimos com o auxilio do aluno,
materiais para auxilid-lo na aprendizagem.

- O aluno é novo na escola, porém nédo foi atendido a sua 1
deficiéncia.

Fonte: Elaborado pela autora.

Mas, para observar melhor a ocorréncia do tema (producédo de

mapas tateis), entdo procuramos saber se as professoras utilizavam materiais

concretos e se confeccionavam materiais para usar pedagogicamente com

alunos DV. As 31 professoras afirmam que utilizam materiais concretos,

vejamos na tabela seguinte.

Tabela 09 — Tipos de Materiais Didaticos Concretos que as professoras usam.

PROF.2 MATERIAS CONCRETOS DIDATICOS ULITIZADOS
1 - Jogos pedagdgicos, esquema corporal;
2 - Jogo de memoria tatil, globo braile, material dourado, livios em

braile;

3 - Jogos;

4 - Jogos variados, cacga-palavras, jogos de memoria, memaria adigédo
e subtracdo, domind tradicional, bingo de letras, dominé de frases;

5 - Palitos de picolé, tampinhas de pet’s, abaco, jogo tétil, massinhas
de modelar, argila, jogos de bola na quadra;

6 - Livro de histéria, jogos;

7 - Blocos légicos, tangran, quebra-cabeca, domind, material dourado,

alfabeto movel, espelho, encaixe, jogos de memoria, massa de
modelar, etc.;
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8 - Blocos ldgicos, material dourado, bloco e instrumentos musicais e
outros;

9 - Bloco légico, jogo da memodria, pega-vareta;

10 - Material dourado, formas geométricas, jogos de adicao e subtracao;

11 - Massinha de modelar, alinhavo, alfabeto movel. Jogo da memoria
de diferentes tipos, quebra-cabeca, etc.;

12 - [Nao respondeu a questéo, afirmou que:] “Na minha opinido o aluno
tem uma melhor desenvoltura através desses materiais;”

13 - Material dourado, soletrando, tabuada dinamica, blocos l6gicos,
rimas, palavras cruzadas, na ponta da lingua, ditado de palavras
com cartas, alfabeto movel, esquema corporal, alinhavos, viajando
pelo Brasil, montando historias, CDs criativos, palavra-chave, etc.;

14 - A grande maioria das atividades sao desenvolvidas a partir do
concreto pois e assim que o aluno internaliza, parto sempre do
concreto;

15 - Jogos pedagoégicos adaptados conforme a necessidade de cada
aluno;

16 - N&o soube responder;

17 - Jogos como xadrez, loto numérico, soroban, domind, calculadora,
bola, boliche, banco imobiliario, alfabeto movel, palavras cruzadas,
bambolé, jogo online, tangran, quis, calculadora, jogo da memoria;

18 - Software educativo com o uso do computador, material dourado,
jogos de memoaria e outros tipos de jogos utilizados na incluséo;

19 - Material dourado, quebra-cabeca, domind, dama, encaixe, tangran,
memoria,;

20 - Material confeccionado com o aluno, jogo da velha, dominé mégico,
caca-palavras, soletrando, bandinha, mercadinho, caixa surpresa,
bingo de palavras, dominé de adicdo, corpo humano, jogo coleta
seletiva, preservando o meio ambiente, alfabeto mével;

21 - Material dourado, prancha de encaixe, alinhavo, alfabeto movel,
domind, quebra-cabeca, fichas de leitura, etc.;

22 - Jogos confeccionados, bingo, jogo da meméria, doming;

23 - Jogos confeccionados de acordo com o tema estudado, como
bingo, baralho, boliche com garrafa pet, alinhavo com papelao, etc.;

24 - Material dourado, quebra-cabeca, jogo da memoria, globo terrestre,
domin6é com as quatro operacdes, boliche, jogo palavra secreta,
multiplicacdo, escola inclusiva, computadores e impressora;

25 - Jogos de memoria, domind das quatro operacbes, material
dourado, globo terrestre, corpo humano, bingo, esqueleto humano,
jogo da palavra secreta, sabe tudo, dicionério de libras, computador,
impressora;

26 - Jogos de dama, quebra-cabeca, relégio, mosaico com EVA,
pinturas e outros;

27 - Quebra-cabeca, jogo da memobria, encaixe, material dourado,
domind, tangran, quebra-cabeca, dama,

28 - Jogos, palito e memdria, tabuada, dama, formas geométricas,
gquebra-cabeca, etc.;

29 - Materiais confeccionados em sala, como também jogos ludicos;

30 - Jogos;




55

31 |- Tampinhas, palitos, brinquedos em miniaturas, bolas, etc.;

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relagdo a producdo de material didatico que sirva de suporte
didatico para ensinar ciéncias aos alunos DV, 20 professoras ndo produzem
material didatico, 8 disseram que produzem e 3 ndo responderam a questao. A
seguir as tabelas dos materiais que sdo confeccionados pelas professoras das
SRM de Cuiabd e Vérzea Grande e justificativas apresentadas por algumas

das que responderam nao confeccionar material.

Tabela 10 — Tipos de Materiais Didaticos que as professoras confeccionam
para ensinar Ciéncias aos alunos DV e com Baixa Viséo.

PROF2 MATERIAIS DIDATICOS CONFECCIONADOS
1 - Livros sensoriais, materiais em alto relevo;
2 - Atividades com desenhos imagens de alto relevo, jogos escritos

em braile, livros de historias em braile, fichas de leitura em braile,
material para trabalhar textura, jogo da memaria em braile;

3 - Produzir uma cadeia alimentar para explicar o processo (sol,
planta, gafanhoto, sapo, cobra) e o aluno conseguir compreender —
usamos brinquedos de plastico;

4 - Experiéncias praticas de plantio de sementes, higiene pessoal,
construcdo de cartilhas voltadas para temas da area de ciéncias
naturais;

5 - Alguns voltados para textura, ex. aspero, macio, algodao, palito de

picolé, embalagens, etc.;

6 - Material jogos confeccionados maior, recorte em tamanho maior;
7 - Jogos em alto relevo;
8 - Materiais em alto relevo e a maioria dos materiais sdo para 0s

professores das salas regulares;
Fonte: Elaborado pela autora.

As informacfes da tabela 10 ndo conferem com o que foi observado
nas Salas de Recursos pesquisados e nas quais as professoras responderam
ao questionario, em nenhuma delas encontramos materiais confeccionados
pelas professoras, os materiais encontrados sédo os enviados pelo Ministério da
Educacédo. Além do mais quando perguntamos se as professoras conhecem 0s
mapas tateis e se utilizam-nos para ensino de ciéncias aos alunos com DV, das
31 professoras apenas 14 disseram que conheciam 0s mapas tateis, 15 ndo

conheciam e 2 nao responderam. Do mesmo modo, perguntamos se as
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professoras utilizam mapas tateis como recursos para ensino de ciéncias aos
discentes com DV, 26 delas nao utilizam e 5 disseram que utilizam.

As 20 professoras que ndo produzem materiais didaticos adaptados
para ensinar ciéncias aos alunos com DV alegaram alguns motivos que sao

apresentados a seguir:

Tabela 11 — Motivos pelos quais as professoras ndo confeccionam Materiais
Didaticos para ensinar Ciéncias aos alunos DV.

MOTIVOS APRESENTADOS PELAS PROFESSORAS | QUANTIDADE
- N&o especificaram motivos 9
- Ndo tem aluno; 7
- Porque o aluno acabou de chegar neste ano e estamos 1
trabalhando a socializacdo no momento
- Muitas vezes falta material 1
- Muitas vezes falta material para confeccionar 1
- Faz o que os professores da sala comum pedem, 1
atividades com as partes do corpo humano, atividades
texturizadas, tatil, material reciclado

Total 20

Fonte: Elaborado pela autora.

As justificativas apresentadas pelas professoras ndo as isenta da
responsabilidade de produzirem materiais alternativos de baixo custo, como € o
caso de mapas tateis (objeto desta pesquisa). Tais justificativas parecem
indicar a ideia de querer receber material ja pronto. Essa postura desobriga a
profissional de ser produtora, reduzindo-se a mera condicdo de reprodutora.
Essa postura ndo condiz com a concepcao de profissional critico e criativo,
formadora de cidaddos também criticos e criativos.

Vejamos a seguir a sintese sobre conhecimento, uso de mapas
tateis e confeccdo de material alternativo pelas professoras das SRM

pesquisadas.

Tabela 12 — Conhecimento e uso de mapas tateis e confeccdo de material
didatico.

CONHECIMENTO DE USO DE MAPAS TATEIS N° DE ALUNOS
MAPAS TATEIS DV ATENDIDOS
CONHECEM NAO USAM NAO PELAS 31
CONHECEM USAM PROFESSORAS
14 15 5 26 46
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2
N&o responderam

COFECCAO DE MATERIAL DIDATICO PARA ENSINO DE CIENCIAS

NAO CONFECCIONAM CONFECCIONAM NAO RESPONDERAM

20 8 3

Mas nenhum mapa tatil foi encontrado nas 27 Escolas.
Apenas encontramos domino tatil vindo do MEC.

Fonte: Elaborado pela autora.

A informacdo das 5 professoras que dizem utilizar mapas tateis
também néo foi confirmada na observacao in loco, em nenhuma das Sala de
Recursos Multifuncionais das 27 Escolas visitadas encontramos mapas tateis.
Esse fato demonstra que as professoras inventam informacdes que néo pode
ser confirmada, o que nos faz questionar por qual motivo procedem dessa
forma? Para cobrir o que? Para passar a imagem de que fazem, mas néo
fazem?

Foi questionado as professoras que em caso de uso de mapas tateis
descrevessem como o0s utilizam enquanto recurso didatico para ensino de
ciéncias aos alunos DV. Apenas 2 professoras descreveram como segue
abaixo.

Tabela 13 — Descricdo do uso de mapas tateis como recursos didaticos para
ensino de ciéncias.

DESCRICAO APRESENTADA PELAS VINCULAQAO
PROFESSORAS
- Demonstrando com o tato o aluno explora com a Geografia

orientacdo e a intervencao do professor,
discriminando a localizacéo, limites, legendas;

- Os professores usam bastante o globo em alto Geografia
relevo e mapas em EVA e maquetes;

Fonte: Elaborado pela autora.

Podemos verificar que as descricdes apresentadas pelas
professoras ndo se remetem aos conteudos de ciéncias do ensino
fundamental, mas sim ao ensino de conceitos de geografia.

Essa situacdo que os resultados da pesquisa nos permitem
constatar é de fato critica quanto se fala em AEE, Inclusédo de alunos DV e

sobretudo da sua escolarizagéo. A falta de material adequando compromete o
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processo de escolarizacdo e alfabetizacdo. Dai a importancia de producéo ou
adaptacao de materiais didaticos, porque tanto a producdo quanto

As adaptacGes de materiais, quando feitas sob a forma de
ensino colaborativo, se tornam eficazes, podendo se
transformar em estratégias pedagdgicas e assim ser usufruidas
por toda a turma, o que permite a interacdo do aluno com NEEs
com seus pares. Essas adaptagbes, que parecem simples,
fazem total diferenca na independéncia do aluno, no
reconhecimento de suas reais necessidades e em seu
progresso escolar (CARLOS; VILARONGA; TONON, s.d.)

A colaboracdo entre professores e alunos, entre professores das
Salas de Recursos Multifuncionais e das Salas comuns é de extrema
importancia para o AEE dos alunos com DV, no entanto, essa colaboragéo no
geral ndo acontece, os alunos ficam soltos e os professores também cada um

no seu “quadrado”, corroboram Carlos; Vilaronga e Tonon ao ressaltar que

Alguns professores da sala comum tém uma visdo equivocada
da colaboracdo, pois em sua maioria acreditam que o outro
educador estd em sua sala para apoiar somente o aluno com
NEES e que o0 ensino deste se tornarA somente
responsabilidade  desse outro  educador (CARLOS;
VILARONGA; TONON, s.d.).

Esse tipo de compreensdo € desarticuladora do processo de
escolarizacdo e nao contribui com a inclusdo escolar dos alunos com DV ou
outras deficiéncias ou transtornos.

Por outro lado, em termos de construgcdo de material didatico
acessivel aos alunos com DV, para efeitos de escolariza¢do os professores e a
Escola devem reunir esforcos conjuntos para proporcionar um ambiente
didatico favoravel, adequado e digno — sem esquecer a responsabilidade do
Estado em prover as condi¢gbes dignas de formagado e trabalho, porque “A
escola deve ter materiais diversos que estimulem a percepc¢ao do aluno cego e
também dos outros alunos, por meio de exercicios ou trabalhos comuns.”
(SELAU; KRONBAUER; PEREIRA, s.d.).

Neste sentido, a inclusdo escolar do aluno com DV deve ser vista
com responsabilidade diante das dificuldades enfrentadas por alunos DV e

pelas professoras e Escolas, mas essas dificuldades ndo podem ser reduzidas
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ou negligenciadas, porque esses alunos possuem potencialidades que

precisam ser desenvolvidas, ou como diz Luz; Souza e Duarte que,

Embora existam limitacdes, os alunos com deficiéncia visual
tém potencialidades para aprender, conhecer e participar da
sociedade de forma ativa. Desse modo, o professor deve
compreender as condicBes de existéncia deles e desenvolver
uma pratica educativa que possibilite a construcdo eficaz de
conhecimentos. Em sala de aula, devem-se estabelecer a¢gbes
baseadas na troca muatua entre os colegas e professores, onde
haja aprendizagem por meio da colaboracéo. [...].

Caso o professor ndo esteja disposto ao desafio, a rupturas
com praticas tradicionalmente excludentes, os alunos com
deficiéncia visual estardo integrados nhas salas de aula
regulares, porém nao havera a inclusdo. Por isso, fazem-se
necessarias a adocdo de estratégias de adaptacbes
curriculares no planejamento e execugdo do trabalho
pedagogico (LUZ; SOUZA e DUARTE, 2012).

As mesmas autoras vao mais além ao afirmar que,

Percebemos que uma sala de aula inclusiva para deficientes
visuais, requer do educador uma formacgdo solida, ou seja,
conhecimento sobre a deficiéncia, materiais pedagdgicos
especificos e formas de intervencdo pedagodgicas, caso
contrario, os alunos terdo comprometidas suas aprendizagens.

Portanto, o professor da escola inclusiva é o que adota uma
postura interdisciplinar, que considera as potencialidades dos
alunos, que propicia momentos de dialogicidade, de reflexao
das diferengas na promoc¢éo do respeito e do desenvolvimento
integral de todos os alunos (LUZ; SOUZA e DUARTE, 2012).

De fato, essa observacdo das autoras € mais que pertinente e nos
permite ir mais longe na afirmacdo, para dizer que a falta de formacéo dos
professores e de condi¢des de trabalho ndo sé compromete a escolarizacao
dos alunos como também coloca estes alunos numa situagéo de humilhacgéo.

Neste sentido, buscamos saber sobre a formacdo continuada das
professoras participantes da pesquisa, de inicio, procuramos observar se
participavam de formacao continuada em centros especializados tais como
Instituto de Cegos, CEADA e CASIES. 8 professoras nao fazem formacao
nesses centros e 23 disseram que participam, dessas 23, 18 professoras

informaram os tipos de cursos que tém feito, o objetivo da questdo foi o de
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verificar formacdo continuada na area de producdo de material didatico

acessivel.

Tabela 14 — Tipos de formagdes continuadas que os professores fazem/fizeram
nos centros especificos (CASIES, CEADA, Instituto de Cego, etc.).

- Libras;

- Transtornos;

- Surdo/Surdez com a professora Selvane no CASIES,;

- Libras, AVA’s, NAAH/S, braile, leitura e esclarecimentos, ROP;

- AVA, deficientes visuais, bem como para deficientes intelectuais/sindrome
de Down, auditivos;

- Libras — CEADA, CASIES — Deficiéncia intelectual, autismo;

- Tecnologia assistiva/leitura em braile;

- Déficit intelectual, baixa visdo, estimulacdo precoce, elementos da
linguagem dramatica, como falar de sexualidade com deficiente intelectual;

- Curso interpretacéo, sala de recurso;

- Deficiéncia intelectual para educacao infantil, deficiéncia intelectual para
jovens e adultos, TDAH, Braille, Soroban, Autismo, baixa viséo,
surdocegueira, libras, tecnologia assistiva, pré-braille, atendimento
educacional especializado, orientacdo e mobilidade;

- Libras, Braille;

- atualmente estou no curso de libras;

- AEE;

- Estou participando do O recurso pedagdgico, arte, etc.;

- libras, deficiéncia intelectual e transtorno de aprendizagem,;

- AVA, deficiéncia intelectual, baixa visao, autismo, entre outros;

- Braille;

- Curso em libras e sobre os tipos de deficiéncia.

Fonte: Elaborado pela autora.

Observamos que nenhuma das formacdes informadas se referem a
producdo de material didatico e, em especial, producdo de mapas tateis ou
material em alto relevo para o ensino de ciéncias a alunos com DV. A formacao
continuada nesse caso € de extrema importancia para proporcionar as
professoras novas competéncias e habilidades para desenvolver atividades
pedagdgicas inclusivas de fato, pois a producédo de material didatico tatil ou em
alto relevo permite o desenvolvimento da discriminagéo tatil dos alunos, isto
porque,

A discriminacdo tétil € uma habilidade basica que deve ser
desenvolvida em criangas com cegueira de forma
contextualizada e significativa. O tato é uma via alternativa de
acesso e processamento de informacdes que ndo deve ser
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negligenciada na educacao. O sistema haptico é composto por
receptores cutaneos e sinestésicos pelos quais as informacodes
provenientes do meio sdo conduzidas ao cérebro para serem
interpretadas e decodificadas. [...] (DOMINGUES, 2010, p. 36).

O desenvolvimento dessa habilidade ndo poderd ocorrer se 0s
professores permanecerem sem formacdo. Considerando que a Seduc-MT
desenvolve acfes de formacéo continuada nas Escolas por meio do Projeto
Sala de Educador, procuramos observar se nas acdes realizadas no Sala de
Educador tem havido temas relacionados ao AEE e, em especial, a producao

de material em alto relevo ou mapas tateis, como segue na tabela:

Tabela 15 — Tem ou n&o havido formacao continuada no Sala de Educador
sobre Educacédo Especial ou Tecnologia Assistiva, para ensino de ciéncias aos
alunos com DV?

AFIRMAQOES DAS PROFESSORAS.: QUANTIDADE
- Nao, mas gostaria muito que tivesse formacao sobre 15
esse tema.
- Sim, mas necessitamos de mais formacéao tanto na area 14
de cegueira e baixa visdo como em tecnologia assistiva.
- N&o tenho aluno com DV. 2

Fonte: Elaborado pela autora.

Como podemos observar tanto os que afirmam ter havido alguns
temas sobre educacédo especial quanto os que disseram nao haver, solicitam

mais formacao, em especial na area de DV. Isto é porque

Os docentes precisam desenvolver a concepgao da inteligéncia
humana entendendo-a como um processo mutante e socio-
histérico, de um ensino capaz de alcancar todos os
participantes de uma sala de aula; de aprendizagem
compreendida como atributo de que qualquer pessoa aprende.
O aprofundamento tedérico do professor deve decorrer,
inicialmente, da necessidade que a pratica na sala de aula
impde, das demandas concretas de alunos que ja estdo
inseridos nela. O professor ndo tem como saber, “a priori”, tudo
sobre todas as deficiéncias, para atender qualquer aluno que
procure a escola, mesmo porque as caracteristicas das
deficiéncias mudam e se alteram conforme o individuo. Nao se
pode afirmar que a experiéncia direta e a interacdo com
pessoas com deficiéncia visual sejam requisitos prévios para o
desenvolvimento do processo de inclusdo em uma escola, no
entanto, ela pode favorecer a eliminagdo de alguns
preconceitos. E fundamental, nesse sentido, gue cursos de
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formacdo de educadores propiciem o contato com pessoas
com necessidades especiais, por meio da realizacdo de
estagios em escolas inclusivas ou a instituicbes especializadas,
e entrevistas com pessoas especiais que obtiveram éxito no
percurso escolar ou profissional e que possam apresentar
testemunhos sobre suas trajetérias e seus problemas no
contexto escolar (SELAU; KRONBAUER; PEREIRA, s.d.).

A formacdo meramente tedrica, ndo focada nas necessidades
formativas reais ndo colabora com a melhoria do processo de escolarizacéo
dos alunos com DV, a pratica € muito importante para definir a formacao
continuada. O reconhecimento da necessidade de mais formacdo continuada
sobre o tema, pelas professoras, € consequente, também, das dificuldades que
elas enfrentam no AEE. Na tabela a seguir apresentamos algumas dificuldades

apontadas pelas professoras.

Tabela 16 - Algumas dificuldades enfrentadas pelas professoras no
atendimento aos alunos com DV.

- Atender alunos surdos e baixa visao;

- Na adaptacdo em sala regular e na sala multifuncional. Como ensinar o
aluno na sua deficiéncia, a aprender ler e escrever sem coordenagdo motora
fina e grossa;

- Falta de material pedagogico. Falta de apoio da familia;

- Ao confeccionar o material pedagogico, dependendo do conteldo;

- A falta de materiais para confeccionar;

- Os recursos e a criatividade sdo bem limitados.

- Nao ha parceria com os professores do ensino regular que esperam tudo
pronto do AEE.

Fonte: Elaborado pela autora.

As dificuldades apresentadas requerem intervencdo imediata pela
parte do Estado e das instituicbes formadoras (Universidades, Centros de
Formacdo Continuada, Centros Especializados, etc.). Essas dificuldades
demonstram necessidades de formacéo continuada das professoras. O fato de
as professoras dizerem que carecem de formacéo € reconhecimento das suas

limitagOes e das suas potencialidades em adquirir novas habilidades porque

[...], € essencial que os professores reconhecam sua
propria importancia no processo de inclusdo, pois a eles
cabe planejar e implementar intervencdes pedagodgicas
gque déem sustentacdo para o desenvolvimento das
criancas (SELAU; KRONBAUER; PEREIRA, s.d.).
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Além do mais, trata-se de reconhecimento de que as limitacbes
podem leva-las a agir com inseguranca no AEE dos alunos com DV, para o
ensino de conteudos de ciéncias, porque o0 processo de inclusao requer incluir

tanto professores quanto alunos, porque

[...], considerando a natureza e a complexidade do campo
educacional, cremos que antes de pretender ofertar servicos
gue visam incluir discentes para usufruto de bens sociais e
culturais, como a educacdo, € necessario antes incluir o
docente, profissionalizd-lo para que possa proporcionar e
mediar aprendizagem discente, porque o docente € o tomador
de decisdo para materializacdo ou ndo dos objetivos nacionais
da educacéo, e, para fazer com que a aprendizagem ocorra de
forma integral e efetiva, na interrelacdo pedagdgica com o0s
discentes e a comunidade (KAPITANGO-A-SAMBA; HEINZEN,
2014, p. 65-66).

O aluno precisa encontrar uma ambiente inclusivo e profissionais
incluidos na escola e infraestrutura adequada, assim vai se sentir recebido e

integrado, € neste sentido que defendemos que

A formagé&o de professores é também uma condig&o sine quan
non para a inser¢cdo e escolarizacdo de cidaddos com NEE.
Podemos ter politicas bem elaboradas e recursos financeiros,
mas se ndo tivermos profissionais qualificados para
implementacdo das acdes previstas nas politicas nao
alcancaremos as metas desejadas. A nova geracdo de
docentes comecara a entrar no mercado de trabalho daqui a
aproximadamente cinco anos. Enquanto isso, € necessario
fazer formagao continuada dos docentes em servigo, diante do
desespero dos familiares e desgastes mentais tanto dos
professores quanto dos estudantes que se deparam estranhos
uns dos outros no contexto escolar (KAPITANGO-A-SAMBA,;
HEIZEN, 2014, P. 52-53).

Professores formados adequadamente e as condi¢cdes dignas de
trabalho garantem seguranca tanto para professores quanto para alunos com
deficiéncias. E o que demonstra as professoras participantes da pesquisa ao

indicarem algumas alternativas que precisam ser seguidas.

Tabela 17 — Indicagdes de como as dificuldades no atendimento aos alunos DV
poderiam ser superadas.
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- Eu penso que poderia ter mais orientagcdo do pessoal do CASIES, para
orientar a professora na tecnologia assistiva,;

- Primeiro: apoio da familia.
Segundo: encontros pedagogicos para troca de experiéncia.
Terceiro: preparar melhor a escola regular;

- Com um suporte melhor, oferecendo cursos no periodo diurno, acho o
CASIES muito fora de mao para realizar formacgao a noite;

- Mais suporte, mais materiais para confeccionar,

- Por meio de sugestdes, orienta¢des e capacitacao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se a insisténcia na formacdo e existéncia de materiais
adaptados como solugcdo para atenuar as dificuldades, que expdem as
fragilidades de todos e cria inseguranca. E necessario diminuir a distancia entre

os dois (professores e alunos), mesmo porque

A inseguranca de muitos professores, associada ao despreparo
profissional, sdo fatores que necessitam ser equacionados e
superados. Portanto, a efetivacdo plena e permanente do
processo inclusivo depende muito da atuacédo e das atitudes
dos professores e do acesso a novas informacgdes. E
indispensavel ainda, a construgdo de grupos de estudos a
respeito da tematica da inclusdo nas escolas, para 0s
professores compreenderem melhor a deficiéncia visual e
saberem perceber a diferenca, por exemplo, entre pessoa cega
e com baixa visao e entenderem que esta Ultima também traz
grandes limitacbes sensoriais (SELAU; KRONBAUER;
PEREIRA, s.d.).

E necessario que tanto as Salas de Recursos Multifuncionais quanto
as salas comuns, ou as Escolas como um todo, tenham diversos materiais e 0s
professores usem diversas alternativas metodolégicas para estimular a

percepc¢do dos alunos DV, porque

Para o aluno com deficiéncia visual, ha necessidade de contato
e estimulacdo por meio dos sentidos remanescentes, evitando
o sentimento de isolamento. E preciso falar com ele, mostrar-
Ilhe os objetivos através do toque, dizer qual é a sua cor, falar
de cheiros. Ao procurar avaliar o seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem, ter como referéncia as suas
potencialidades, ndo a comparacdo com as pessoas que
enxergam. Para assegurar sal autonomia de registro e
expressao, é importante estimular a pessoa cega a aprender o
Sistema Braille (SELAU; KRONBAUER; PEREIRA, s.d.).
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De fato, se algumas necessidades nao forem atendidas os alunos
acabam excluidos dentro do processo dito de inclusdo. Dai que a adoc¢éo da
didatica multissensorial € muito importante, como método de ensino, para

estimular os demais sentidos que estdo em funcionamento no aluno DV.
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4.
PROPOSTA DE FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA
PRODUCAO DE MATERIAIS ACESSIVEIS

O material didatico, para os alunos cegos,
deve ser em braile e em relevo e cores
contrastantes, para o0s alunos com baixa
visdo, em tipos ampliados. [...]. Todo o
material apresentado visualmente,
independente da disciplina, deve ser
acompanhado de explicacdes verbais para
auxiliar a compreensao de quem nao vé.
Selau; Kronbauer; Pereira.

4.1 - Oficina de Producdo de Mapas Tateis para o Ensino de

Ciéncias aos Alunos Deficientes Visuais

Neste Ultimo capitulo apresentamos o nosso proposta formativa,
advindo da analise de dados da pesquisa de campo e da revisdo bibliografica,
que consiste em uma oficina de producdo de mapas tateis para professores
que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e professores do
ensino regular que trabalham com alunos deficientes visuais, focada no uso de
mapas tateis como recursos didaticos-suporte para ensino e aprendizagem de

ciéncias do ensino fundamental, para alunos com deficiéncia visual.

4.1.1 — Apresentacao

A elaboracdo desta Proposta Formativa € uma consequéncia da
pesquisa e requisito do Mestrado Profissional que promove pesquisa aplicada.
Da pesquisa realizada no ano de 2014 resultou a proposta formativa em forma
de oficina de producdo de mapas tateis para professores e um Guia Didético. A
proposta formativa em forma oficina foi aplicada em 2015, cujo publico foi de
professores das SRM das Escolas Estaduais e professores das salas comuns

gue trabalham com alunos deficientes visuais.
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A partir dos resultados da pesquisa verificamos a necessidade de
apresentar aos professores que trabalham com alunos deficientes visuais
subsidios para auxiliar sua pratica docente, promovendo possibilidades de
producdo de material didatico adaptado (mapas tateis), que atendam a
especificidade pedagdgica destes alunos e mecanismos que possam auxiliar o
processo educativo oportunizando o acesso ao curriculo da escola com foco no
ensino e aprendizagem de ciéncias naturais.

Os mapas tateis configuram-se como um recurso pedagdgico que
possibilita aos alunos deficientes visuais acesso aos diferentes conteddos
escolares, oportunizando a acessibilidade e permitindo a continuidade aos

processos educacionais.

A crianca com cegueira precisa ter acesso e liberdade para
explorar, manusear, tocar, bem como receber explicagbes
verbais a respeito dos conceitos tateaveis, principalmente
tateaveis, ndo tateaveis e abstratos que a cercam, para que
consiga apropriar-se adequadamente destes conhecimentos na
escola e fora dela. Assim, os conteldos escolares sdo 0s
mesmos para os alunos cegos que necessitam de recursos
didaticos adequados e condizentes com as vias de percepgéo
visual (MEC, 2010. p. 37)

Desta forma, o atendimento educacional a alunos com deficiéncia
visual deve ser organizado de modo a possibilitar o acesso ao curriculo escolar
por meio de materiais didatico-pedagogicos adaptados (mapas tateis),
permitindo auxilid-los na aprendizagem de conteudos de ciéncias, do ensino
fundamental, dando possibilidades de acessibilidade e considerando suas
caracteristicas individuais.

A Declaracao de Salamanca, no item Il “Orienta¢des para acdes em

niveis regionais e internacionais”, n°® 7 e n° 8 estabelece:

7. Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas
as criangcas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas
gue elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacao de qualidade a todos através de
um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na
verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e apoio
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proporcional ao continuo de necessidades especiais
encontradas dentro da escola.

8. Dentro das escolas inclusivas, criancas com necessidades
educacionais especiais deveriam receber qualquer suporte
extra requerido para assegurar uma educacdo efetiva
(UNESCO, 1996)

Neste sentido faz-se necessario dar aos professores condi¢cdes
pedagogicas para de fato levarem estes principios as escolas, revendo as
praticas educativas nas salas de aula, para o atendimento educacional
especializado a alunos com deficiéncia visual.

Portanto, acreditamos que este material, sendo uma proposta para a
formacdo de professores, possa contribuir para um processo de mudanca da
postura do professor, promovendo a reflexdo, o didlogo e a relagdo teoria-
pratica, ancorados nos principios da Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva e, desta forma, contribuir para o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos deficientes visuais. E importante
ressaltar que esta proposta formativa ndo tem a pretensédo de ser uma receita
pedagdgica, devendo cada professor adequar de acordo com a sua
necessidade pedagodgica e caracteristica individual de cada aluno deficiente
visual.

A proposta de oficina aqui apresentada surgiu mediante a analise
dos dados coletados no decorrer da pesquisa e por perceber que em relacao a
confeccdo de material didatico adaptado para ensinar ciéncias aos alunos DV
apenas 10% dos professores que participaram da pesquisa disseram que
confeccionam, 90% néo confeccionam. Quanto ao uso de mapas tateis como
recurso didatico, 16% dos professores responderam que ja utilizaram mapas
tateis, 84% nunca utilizaram. Em relacdo a fazer cursos de formacao
continuada na area, 74% disseram que fizeram ou estédo fazendo, nos centros
especificos, tais como CASIES, CEADA, Instituto de Cego. Porém, estas
formacdes ndo focaram a adaptacdo de materiais didaticos como suporte ao
ensino de ciéncias naturais dos alunos com DV. Os professores disseram ainda
gue a maior dificuldade encontrada para ensinar é a falta de materiais
didaticos, sobretudo material adaptado.

Estes resultados mostram a necessidade de formacdo continuada

dos professores, para dar condi¢cdes pedagogicas, rever as praticas educativas,
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oferecer mecanismos que auxiliem o processo educativo e oportunizem aos
alunos DV o0 acesso a aprendizagem na escola, e, que a inclusdo aconteca de
fato. Buscamos assim, a possibilidade de insercdo de mapas tateis no contexto
das aulas de ciéncias, enquanto ferramentas de auxilio pedagdgico que
possam facilitar e potencializar o aprendizado desses discentes e
principalmente assegurar a eles a apropriacdo de conceitos dessa area do

conhecimento.

4.1.2 - Objetivos

4.1.2.1 - Objetivo Geral

Apresentar aos professores que trabalham com alunos deficientes
visuais possibilidades de producdo de material didatico adaptado (mapas
tateis) com foco no ensino e aprendizagem de ciéncias naturais e que atenda a
diversidade no processo pedagogico destes alunos e mecanismos que auxiliam
0 processo educativo oportunizando o acesso ao curriculo da escola, bem
como, dar oportunidade para que os professores adquiram subsidios para

otimizar sua pratica docente.

4.1.2.2 - Objetivos Especificos

1. Apresentar subsidios metodolégicos para a superacdo de
barreiras didaticas que dificultam o processo de ensino e de
aprendizagem de conteudos de ciéncias aos alunos com
deficiéncia visual;

2. Realizar uma oficina de formacéo continuada dos professores que
atuam com alunos deficientes visuais, baseada na producéo de
mapas tateis como recursos didaticos-suporte a serem usados no
ensino de conteudos de ciéncias;

3. Contribuir com a formacao continuada de professores e com a
aprendizagem de ciéncias dos alunos deficientes visuais, por

meio de procedimentos diferenciados e inclusivos.
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4.1.3 — Aplicagao das Etapas Formativas

A aplicacdo da proposta, produto da pesquisa, na forma de oficina
formativa foi realizada com 2 grupos de professores que trabalham com alunos
deficientes visuais, com duragao de 16 horas presenciais.

No primeiro momento formativo: inicialmente, com cada um dos
grupos, apresentamos e discutimos a proposta de trabalho e o material a ser
utilizado. Foi feito levantamento de dados, de forma informal, sobre o que os
professores j4 sabem sobre o atendimento educacional especializado a alunos
com deficiéncia visual e o uso de materiais didaticos adaptados.

Em seguida foi feita apresentacdo expositiva com auxilio de slides
sobre o trabalho do professor de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e do professor do ensino regular a alunos com deficiéncia visual, bem
como as possibilidades e importancia de adaptacdo de materiais didaticos para
dar suporte ao ensino e aprendizagem de ciéncias por alunos deficientes
visuais.

Neste primeiro momento da formag&o os professores participaram
efetivamente nos debates, fazendo uma reflexdo sobre a educacao inclusiva e
suas praticas docentes, analisando suas concep¢des e mitos sobre a
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual. Ficou claro o
comprometimento de todos os participantes em assegurar que 0s alunos
deficientes visuais sejam incluidos nos processos de ensino e aprendizagem
nas escolas, porém consideram a inclusdo um grande desafio que precisa ser
superado, e que a maior dificuldade para que a inclusdo aconteca nas escolas
é a falta de informacéo e formacé&o dos profissionais da educacéao.

Os professores consideraram a parte tedrica da oficina de grande
relevancia para analisar o contexto da educagéo inclusiva e o trabalho
educacional especializado nas salas de aula e que as informacdes tratadas
foram importantes e necessarias para o trabalho diario no processo de inclusédo
dos alunos deficientes visuais.

Acreditam que momentos formativos como estes fortalecem as praticas

pedagogicas e o estudo das normativas que amparam o0 atendimento
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educacional especializado os fez perceber que a inclusdo ndo é apenas incluir
o0 aluno no espaco escolar, mas também nas atividades pedagogicas.

No segundo momento formativo: cada grupo de professor fez um
planejamento didatico de conteludos de ciéncias naturais que sdo trabalhados

no ensino fundamental nas escolas onde lecionam, dentre eles:

Germinacéo do feijao;

Ciclo da agua;

Germinacao da soja e do milho;

Ciclo do mosquito Aedes Aegypti (mosquito da dengue);
Partes do corpo humano;

Classificacao dos animais;

Célula animal;

Higiene bucal;

© © N o g s> w D P

Sistema urinario;
10.Piramide alimentar.

Em seguida fizeram a escolha e analise do material a ser adaptado,
verificando quais texturas seriam utilizadas. Posteriormente foi executada a
proposta de producdo de mapas tateis sobre os diversos conteudos de ciéncias
naturais elegidos pelos professores apresentados acima.

4.1.4 — Analise e Descricao dos Resultados da Oficina Formativa

1. Germinacao do feijao

Objetivos:

Permitir que o aluno deficiente visual compreenda o processo de
germinacao do feijdo da mesma forma que toda a turma.

Materiais utilizados:

EVA,; terra; cola permanente; cola dimensional 3D; feijao; tesoura.

Desenvolvimento:

Através da explicacdo oral o professor descreve as etapas do
desenvolvimento da germinacdo, com a ajuda do mapa tatil o aluno podera
acompanhar estas etapas.

Avaliacao:
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Ser& continua, desde o comeco das explicagdes orais até o uso do
mapa tatil.

Mapa tatil produzido: germinacéo do feijao

Fonte: Elaborado pela autora.

2. O Ciclo da 4gua

Componentes Curriculares: ciclos da natureza, meio ambiente.

Objetivo Geral: que os alunos compreendam o ciclo da agua como
fenbmeno natural e que possam observar através do tato em diferentes
texturas como se caracterizam os elementos na natureza — solo, chuva,
evaporacao, infiltracéo e formacao de oceanos, neve, raios solares.

Objetivo especifico: proporcionar ao aluno deficiente visual a
utilizacdo de material didatico adaptado para que esteja incluido nas atividades
e possa contextualizar suas aprendizagens.

Material utilizado:

EVA; cartolina; EVA camurcado; tela; areia; cola permanente;
algodao; barbante; bolas de isopor; meia-pérola; pedrinhas brita; terra; tesoura;

palitos de sorvete; fita adesiva.
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Desenvolvimento:

Iniciar a aula com um dialogo entre os alunos e professor e registrar
0 que eles sabem sobre o tema, estimular através de questionamentos a
curiosidade sobre a agua e a relagdo desta com a vida e os seres vivos. Em
seguida questionar: de onde vem a agua? Como as nuvens se formam? Qual a
importancia da agua para o meio ambiente?

Manipular o mapa tétil sobre o ciclo da dgua. Em seguida construir
com os alunos um terrario, para observar o ciclo da &agua, utilizando os
materiais que possibilitem observar e sentir.

Avaliacdao:

No decorrer das atividades, observando a interagdo dos alunos com
o material didatico e sua oralidade. Observar se houve aquisicdo de
conhecimento e sempre que necessario realizar intervencdo para a leitura do
material produzido.

Mapa tétil produzido: ciclo da agua

Fonte: Elaborado pela autora.

3. Germinagéo da soja e do milho

Tema:
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Germinacéo da soja e do milho.

Objetivo Geral:

Estimular a percepcdo e reconhecer o processo de germinacao da
soja e do milho, diferenciando os tipos de plantas monocotileddneas e
dicotiledoneas.

Objetivos especificos:

Despertar a curiosidade no cultivo da planta;

Desenvolver habilidades tateis;

Conhecer o processo de germinagao;

Reconhecer os diferentes tipos de planta.

Desenvolvimento:

Leitura tatil;

Manusear a maquete para perceber o processo de germinacao:
condicdo embrionaria, primeira folha, plantula - monocotileddnea,
dicotiled6nea.

Producao oral das percepcdes pelo aluno;

Aula expositiva do processo de germinacdo da soja e do milho.

Recursos:

Palitos; bolas de isopor, adesivos meia-pérola; folhas de EVA; copos

descartaveis; barbante; cola; tesoura.

Mapa téatil produzido: maquete da germinacdo da soja e do

milho

Fonte: Elaborado pela autora.
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4. Ciclo do mosquito Aedes Aegypti

Conteuado:

Dengue

Objetivos:

Conhecer o ciclo de vida do mosquito Aedes Aegypti;

Perceber, através do mapa tatil, o processo desde a postura dos
ovos, a transformacdo em larva, em pupa, tornando-se em seguida em
mosquito transmissor da dengue;

Conhecer a preferéncia do mosquito por dgua parada para colocar
0S Seus 0Vos;

Desenvolver o habito de n&o deixar dgua parada em pratinhos de
plantas, vasilhames e garrafas vazias ou pneus velhos no quintal, bem como
caixas d’agua abertas, pois podem reter agua da chuva, tornando-se um lugar
propicio para a procriagdo do mosquito.

Avaliacao:

A avaliacdo sera feita através de questionamentos, intervencdes e
observacdo do aluno, utilizando o mapa tatil. Se o aluno compreender
corretamente o ciclo de vida do “mosquito da dengue” através do tato. Também
através da participacdo em conversas com 0s colegas e professora a respeito
dos procedimentos que podemos tomar para evitar criadouros do mosquito em

nossas casas, na escola e nas ruas.
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Mapa tatil produzido: ciclo do mosquito Aedes Aegypti (mosquito da
dengue)

Fonte: Elaborado pela autora.

5. Partes do corpo humano

Area: Ciéncias da natureza

Turma: 32 fase do 1° ciclo

Duracé&o: 2h/aula

Objetivo geral:

Familiarizar-se com a imagem do préprio corpo.
Objetivos especificos:

Identificar as partes que compdem o corpo humano;
Desenvolver o respeito ao préximo pelas suas diferengas;
Desenvolver a coordenacédo motora e lateralidade;
Trabalhar a expressividade;

Desenvolver a linguagem e ampliar seu vocabulario;
Trabalhar a sua propria identidade;

Desenvolver a atencdo e nocao de espaco.
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Conteudos:

Partes do corpo humano;

Estrutura corporal (esqueletoO;

Higiene corporal;

Caracteristicas fisicas do menino e da menina;

Diferencas e semelhangas;

Tamanhos e quantidades;

Orgéo do sentido;

Autonomia e criatividade;

Linguagem oral;

Expresséo corporal.

Desenvolvimento:

Iniciar as atividades na roda de conversa, possibilitando que os
alunos falem do tema e possam ir indicando em seu proprio corpo ou do colega
as partes. Confeccionar um boneco em alto relevo com EVA, contornando com
barbante a crianca e expor na sala para os alunos passarem a mao sobre cada
parte falando o nome de cada uma.

Avaliacao:

Ser4 avaliado no decorrer do desenvolvimento do projeto a
participacdo, a colaboracao e organizacdo da turma durante as atividades bem

como a apreensado dos conteudos estudados.
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Mapa tétil produzido: partes do corpo humano

Fonte: Elaborado pela autora.
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Mapa tatil produzido: partes do corpo humano

Fonte: Elaborado pela autora.

Obs. Consideramos que houve um equivoco dos professores ao
confeccionar o boneco representado acima, pois 0 mesmo deveria estar ao

contrario para representar o direita e esquerda dos bragos e pernas.

6. Classificacdo dos animais

Tema: classificacdo dos animais.

Publico alvo: 12 fase do 3° ciclo — 7° ano.

Duracéo: 2 horas/aula

Objetivo: identificar caracteristicas de diferentes classes de animais
(insetos, répteis e anfibios).
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Capacidades: compreender a dindmica da manutencdo dos
sistemas vivos e suas relacbes com os fendbmenos naturais evidenciando as
interdependéncias destes, o todo dinamico e suas suscetibilidades.

Descritores: compreender a organizacao dos sistemas vivos a partir
das inter-relacdes, evidenciando as ac¢des antrdpicas.

Recursos: miniaturas de animais, lousa, pincéis atdémicos, livro
didatico.

Desenvolvimento:

Aula expositiva e dialogada, a partir do conhecimento de cada aluno
com materiais concretos similares aos reais.

Para iniciar a aula sera colocado venda nos olhos de todos os
alunos da turma. Em seguida serd entregue a cada grupo miniaturas de
animais para manuseio e identificacdo das caracteristicas basicas de répteis,
insetos e anfibios.

Referéncia: Orientacbes curriculares da area de ciéncias da
natureza e matematica e livro didatico de ciéncias “A vida na Terra” de

Fernando Gewandznayder — 7° ano, editora Atica, 2009.

Mapa tétil produzido: classificacdo dos animais

Fonte: Elaborado pela autora.
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7. Célula animal

Tema: célula animal

Objetivos: identificar os componentes principais da célula.

Capacidades: conhecer e compreender as caracteristicas de
organizagdo onde as atividades vitais ocorrem no interior da célula de cada ser
vivo e que sdo controladas por um codigo genético que € responsavel por toda
biodiversidade do planeta.

Descritor: compreender a organizacéo dos sistemas vivos.

Desenvolvimento: organizar a célula em mapas tateis para
internalizagao do conceito.

Apresentacéao oral.

Mapas tateis produzidos: célula animal

Fonte: Elaborado pela autora.



Mapa tatil: cromossomos Mapa tatil: nucleo

Mapa tatil: membrana plasmatica Mapa tatil: mitocéndria

Mapa tétil: riboossomos Mapa tatil: citoplasma
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8. Higiene Bucal

Este grupo de professoras nao entregou o plano de aula.

Mapa tatil produzido: higiene bucal

Fonte: Elaborado pela autora.
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9. Sistema urinario

Mapa tatil produzido: sistema urinario

Fonte: Elaborado pela autora.
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10. Piramide alimentar
N&o entregaram o plano de aula

Mapa tatil produzido: piramide alimentar

Fonte: Elaborado pela autora.

Mapa tatil produzido: jogo da memaria das frutas e legumes

Fonte: Elaborado pela autora.
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No terceiro momento: foi realizada a socializagdo do material
confeccionado por cada grupo. Cada grupo expds aos colegas o material
produzido.

Foi bem interessante este momento, pois além da troca de experiéncias
entre 0os grupos houve grande discusséo a respeito da utilizacdo do material e
producdo e novos mapas. Os professores consideraram que esse momento de
trocas de experiéncias possibilitou novas estratégias para a inclusdo, que
levardo para suas escolas, pois 0s materiais produzidos ampliaram a
possibilidade de exploracdo de diversos conteudos.

No quarto momento: foi realizada a avaliagcdo dos participantes
e da formacéo:

Durante a oficina percebemos o envolvimento de todos os
professores de forma efetiva para a realizacéo da atividade pratica.

Consideraram que foi facil a elaboracdo do material e que podem
adaptar muitas outras atividades pois com materiais ludicos, os alunos
aprendem de forma mais efetiva e todos aprendem juntos.

Os professores consideram que esses conhecimentos e
metodologias precisam chegar mais nas escolas e assim promover uma
inquietacdo quanto as responsabilidades dos educadores que necessitam de
formacdes que realmente deem significado as acdes pedagogicas, que oriente,
gue capacite realmente e ndo apenas cumpra um burocratico trabalho de

“visita” e assinaturas de papéis.

Esta semente aqui plantada nesta formacdo, tenho certeza,
dara 6timos frutos. Obrigada pela capacitacdo e pelas 6timas
sugestbes pedagogicas que veem contribuir ainda mais com
nossos trabalhos nas escolas”. (Professor participante do
curso)

Os materiais s&@o interessantes porque permitem o trabalho
interdisciplinar bem como a participacado de todos os alunos da turma, o que
permite a inclusdo do aluno com deficiéncia visual, auxilia na intervencédo com
outros alunos que também possam apresentar alguma dificuldade, tornando o

processo prazeroso e melhorando a auto estima de todos.



87

Assegurar que todos os alunos sejam incluidos no processo de

aprendizagem € um dos nossos grandes desafios, nesse
sentido a oficina superou a minha expectativa de
aprendizagem. Além disso é importante destacar o dominio de
conteudo por parte da professora que conduziu as atividades
de forma que todo o0 grupo participasse efetivamente,
favorecendo a troca de experiéncias. (Professor participante do
curso)

4.1.5 Minhas Maos na Massa

ApoOs a realizacao da oficina com os professores, eu me propus um
desafio: elaborar um material acessivel (adaptado para alunos deficientes
visuais) para trabalhar um dos contetdos de ciéncias naturais elencados pelos
professores nos momentos de formacgéo, mas que nenhum grupo se prop6s a

desenvolver: Sistema reprodutor humano e reproducdo humana.

4.1.5.1 Descricao do Planejamento da Construcédo do Material:

Primeiramente selecionamos e analisamos o material (contetdo) a
ser adaptado tendo o cuidado para ndo ser sucinto demais e nem com
informagdes demais para néo dificultar o aprendizado dos alunos deficientes
visuais.

Escolhemos as texturas a serem utilizadas, ampliamos as imagens
do material selecionado e depois confeccionamos o material.

A parte textual do material foi transcrita em Braille e as imagens
reproduzidas em maquetes, tendo cuidado minucioso para ndo desfigurar do
original. Criamos assim uma sequéncia do sistema reprodutor e reproducéo
humana.

Foram utilizados os seguintes materiais:

Sulfite gramatura 120;

Papel Foam Board;

Formulério continuo para impresséao Braille 240X280;

Massa de biscuit;

Argila;

Tinta acrilica;



88

Fita adesiva colorida;
Cola plastica;
Barbante colorido;

Clips de plastico.

4.1.5.2 Planejamento Didatico:

Reprodug&o Humana

Tema: reproducdo humana

Publico alvo: 12 fase do 3° ciclo — 7° ano.

Duragdo: 2 horas/aula

Objetivo: Entender como funciona o sistema reprodutor humano, a

fecundacéo e o desenvolvimento do bebé durante o periodo gestacional.

Recursos: mapas tateis e maquetes do sistema reprodutor feminino
e masculino, e das fases da gestacdo humana, com textos em tinta e braile.

Desenvolvimento:

Aula expositiva e dialogada, a partir do conhecimento de cada aluno
utilizando os mapas tateis como recurso didatico-suporte.

Avaliacao:

Seré& processual, observando a construcdo dos conhecimentos pelos
alunos e fazendo as intervencdes necessarias até a finalizagdo da aula.
Referéncia:

Orientacbes curriculares da area de ciéncias da natureza e
matematica e o livro de ciéncias do 7° ano “O corpo Humano”, de Carlos Barros
e Wilson Roberto Paulino. Editora Atica, 2012.

4.1.5.2 Sequéncia dos mapas tateis produzidos para esta aula

A seguir apresentamos a sequéncia de mapas tateis produzidos
para ensino e aprendizagem de ciéncias no Ensino Fundamental, servem tanto
para alunos DV quanto para os alunos que ndo apresentam essa deficiéncia.

Esses materiais sdo de custo baixo, portanto, possiveis de serem

produzidos na Escola sem precisar grande investimentos e esfor¢os.



Mapa tétil: constituicdo do sistema reprodutor masculino

Fonte: Elaborado pela autora.

Mapa tétil: célula reprodutora masculina

Fonte: Elaborado pela autora.




Mapa tétil: constituicdo do sistema reprodutor feminino

Fonte: Elaborado pela autora.

Mapa tatil: célula reprodutora feminina

Fonte: Elaborado pela autora.




Mapa téatil: fecundacéo

Fonte: Elaborado pela autora.
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Mapa tatil: inicio do desenvolvimento de um novo ser

Fonte: Elaborado pela autora.

Mapa tatil: inicio do desenvolvimento de um novo ser

Fonte: Elaborado pela autora.



Mapa tétil: segundo més da gestacéo

Fonte: Elaborado pela autora.

Mapa tétil: terceiro e quarto més da gestacao

Fonte: Elaborado pela autora.
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Mapa tétil: quinto e sexto més da gestacao

Fonte: Elaborado pela autora.

Mapa tatil: sétimo e oitavo més da gestacao

Fonte: Elaborado pela autora.
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Mapa tétil: nono més da gestacéao

Fonte: Elaborado pela autora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo dessa pesquisa foi possivel evidenciar alguns
impasses relacionados a formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia visual, o que
compromete ndo soO a escolarizacédo dos alunos como também os coloca numa
situacdo de humilhacdo. Isso torna necessario uma ressignificacdo da atuacéo
dos professores junto aos alunos DV, que devem buscar na formacao
continuada especifica ao atendimento a estes alunos subsidios para atendé-los
de forma adequada. Por outro lado, estes impasses requerem intervencao
imediata por parte do Estado e das instituicbes formadoras (Universidades,
Centros de Formacédo Continuada, Centros Especializados, etc.). No entanto,
em termos de construcdo de material didatico acessivel aos alunos com DV,
para efeitos de escolarizacdo as professoras e a escola devem reunir esforcos
conjuntos para proporcionar um ambiente didatico favoravel, adequado e digno
— sem esquecer a responsabilidade do Estado em prover as condi¢cbes dignas
de formacéo e trabalho.

Por outro lado, evidenciou-se a busca de atualizagdo pedagogica por
parte das professoras das Salas de Recursos Multifuncionais, pois as mesmas
buscam formacao continuada, porém, ndo constatamos na pesquisa referéncia
a formacédo em producdo de material acessivel, muito menos de mapas tateis.
Dentre os cursos elencados pelas professoras, ndo hd4 um que seja de
producdo de material acessivel, voltado para as praticas didaticas
contextualizadas as condicfes de aprendizagem dos alunos com DV.

A caréncia de formacéo para as professoras e a falta de material
adequado/adaptado aos alunos com deficiéncia visual acaba excluindo estes
alunos do processo de inclusdo. A formacdo continuada nesse caso € de
extrema importancia para proporcionar as professoras novas competéncias e
habilidades para desenvolver atividades pedagdgicas inclusivas de fato, pois a
producdo de material didatico tatil ou em alto relevo permite o desenvolvimento

da discriminagéo tatil dos alunos.
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Na elaboracdo desse trabalho constatamos também a caréncia de
livros, teses e dissertagbes que tratam da producdo de materiais adaptados
(mapas tateis) nas salas de recursos multifuncionais, e referente ao ensino de
ciéncias a alunos com deficiéncia visual.

Diante dos dados obtidos € possivel afirmar que uma proposta para
a formacdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado aos alunos deficientes visuais focada na producdo de materiais
didaticos adaptados (mapas téateis) pode contribuir para um processo de
mudanca da postura do professor, promovendo a reflexdo, o dialogo e a
relagdo teoria-pratica, ancorados nos principios da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, e desta forma,
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem destes alunos.

A formacdo meramente tedrica, ndo focada nas necessidades
formativas reais ndo colabora com a melhoria do processo de escolarizacéo
dos alunos com DV, a pratica € muito importante para definir a formacéo
continuada. Durante a oficina formativa verificamos que as professoras que
participam dela também passaram a entender melhor o trabalho didatico no
contexto do AEE e resignificar suas posturas como profissionais.

Assim, podemos responder satisfatoriamente que 0 nosso objetivo
foi alcancado e responder ao problema de pesquisa confirmando nossa
hipétese que de fato os mapas tateis (elementos sensoriais), permitem a
percepcao tatil, mentalizacdo e traducdo de conceitos, por meio de objetos
representativos, possibilitando ao aluno DV o entendimento significativo e
ampliacdo das suas possibilidades de aprendizagem. Assim como também,
eles permitem as professoras que atuam nas SRM o0 ensino complementar de
conteddos de ciéncias do ensino fundamental tendo os mapas tateis como
recursos didaticos-suporte significativos de mediacdo pedagdgica e séao
possiveis de serem confeccionados pelo seu baixo custo, sem requer dispéndio
de recursos e esforcos.

Podemos concluir que os objetivos propostos tanto com a pesquisa
guanto com a oficina foram alcancados, pois de acordo com as avaliagdes dos

professores participantes, a formacéao possibilitou compreender um pouco mais
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sobre a inclusdo escolar e sobre o ensino e aprendizagem de ciéncias para

alunos com deficientes visuais, o AEE e o trabalho do professor na SRM.
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